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Aos que desprezam o corpo tenho uma palavra a
dizer. N&o |lhes peco para mudarem de opinido e de
doutrina, mas somente para se desfazerem de seu
proprio corpo e dessa maneira se tornardo mudos.
“Eu sou corpo e alma”- assim fala a crianca. E por
qgue ndo haveriamos de falar como as criangas?
Mas o homem desperto, aquele que sabe diz: “Eu
sou todo corpo e nada mais. A alma é apenas
designativo de qualquer coisa do corpo.”
(NIETZSCHE,s/a, p.38)
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RESUMO

A presente dissertacdo foi escrita para o ProgrdmaPos-Graduacdo em Educacao
Ambiental, na linha de pesquisa Educacdo Ambiertia¢ino e Formacao de Educadores
(as) com o objetivo de examinar como as praticass aliscursos escolarizados vém
integrando o processo de constituicdo das sulgetieis de algumas criancas do Ensino
Fundamental ditas “alunos/as-problema”. Procureihecer os diferentes discursos e
praticas que contribuem para a classificacdo dasgas ditas “alunos/as-problema” de
uma primeira série de uma escola do municipio @eGande no Estado do Rio Grande
do Sul; problematizar as questbes que envolvemsoipiinamento do corpo dessas
criancas e compreender como através da reafirmdgéodiferencas, as criancas vao
assumindo suas identidades. Para atingir os obgefiz uso de algumas ferramentas da
pesquisa etnografica, que possibilitaram a minkargéio no contexto escolar durante o
segundo semestre do ano de 2005. Utilizei comeipahinstrumento de pesquisa o diario
de campo, e como complemento promovi a realizagiendrevistas e a utilizacdo de
documentos para a analise de dados. Esse estudeafiado no campo dos Estudos
Culturais na vertente poés-estruturalista, fundaawmtnas contribuicbes de Foucault,
assim como em autores que contribuiram para ogtialas reflexdes e a construcao da
narrativa do que vivenciei durante a coleta de slagliaire eles estdo Sandra Mara Corazza,
Marisa Vorraber Costa, Rosa Maria Bueno FischemcMaAlves Fonseca, Stuart Hall,
Jorge Larrosa, Guacira Lopes Louro, Luis HenrigaecBi dos Santos, Manuel Jacinto
Sarmento, Tomaz Tadeu da Silva, Rosa Maria Hesbetird, Alfredo Veiga-Neto,
Martha Tristdo e outros. Através da narrativa fmégivel trazer aos leitores/as, a partir do
meu olhar, as vivéncias com a cultura escolar,us s discursos constroem o binarismo
“normal/anormal” e subjetivam as identidades daances que ndo se enquadram nos
padrbes, ditos corretos, de desenvolvimento dand@@gem, o que contribui para a
exclusdo social destas criangcas e impossibilitdinainacdo das desigualdades sociais.
Desta maneira observei quatro criangas, sendoajpérdeira crianca se fazia um discurso
de rendimento escolar, sendo considerado util;egarsla o discurso estava pautado na
aparéncia, docilidade e aceitacdo das normas; sobeeceira o0 discurso centrava-se na
docilidade, pois obedecia as estratégias de disaipkento; j4 a uUltima fugia de todas as
normas de disciplinamento e de apoderamento de@po, ndo se deixava docilizar e
tampouco era util, sendo assim considerado o “aaldrrEntendendo que o sujeito é
construido socialmente e, que a cultura escolaa aas constituicbes de identidades
“anormais”, procurei discutir as praticas que madim essas possibilidades e propondo
uma revisdo a légica da exclusdo, o que € um dandgs desafios da Educacao
Ambiental.

Palavras-chave:anormais, corpos, disciplinamento, escola, idadeg.



ABSTRACT

The following dissertation has been written for gust-graduation program in environmental
education, in the line of research of environmergdlcation: teaching and educators’
background, aiming at examining how the schooliragfices and discourses have gathered in
the process of building up subjectivities of sonmddcen in elementary school so-called
“naughty students”. | put in my efforts to know ttéferent discourses and practices which
have contributed towards the classification ofgsbecalled “naughty students” in the first year
of elementary school in a local school in Rio Genia the state of Rio Grande do Sul; to
ponder over issues concerning to disciplining tbdybof these children and to understand
how through reassuring differences, children armiiog their identities. In order to do this, |
have used some tools of ethnographical researcbhwdnabled my insertion in the school
context during the second semester of the year.289%he main tool of research | applied
the field diary, and as complement | carried otgrviews along with the use of documents so
as to analyze the data. This study was carriedrottte field of the cultural studies for the
post-structuralist line, based on Foucault’s figdinas well as on authors who contributed to
for the dialogue, reflections and construction dfatvl lived through data collection, among
them are Sandra Mara Corazza, Marisa Vorraber CBstsa Maria Bueno Fischer, Marcio
Alves Fonseca, Stuart Hall, Jorge Larrosa, Gudai@es Louro, Luis Henrigue Sacchi dos
Santos, Manuel Jacinto Sarmento, Tomaz Tadeu de,SRosa Maria Hessel Silveira,
Alfredo Veiga-Neto, Martha Tristdo and others. Tlgloout the narrative it was possible to
bring to light, from the outcomes of this studye txperiences with the culture of school, in
which the discourse builds the binaries “normaltabral” and embodies the children’s
identities which do not fit into the moulds, soledl appropriate, of the learning process,
which contributed for the social exclusion of thet@ldren and hinders the abolishment of
social inequalities. Thus, | observed four childrim the first child the discourse was based
on the school grades, appointed as useful; fronséksend child the discourse was founded in
appearance, docility and rule’s acceptance; forthime one the discourse focused on the
docility, because she was able to obey to dis@pbirategies; the latter was out of any
discipline norms or body appropriation, she didett herself become docile or be useful,
being considered the “abnormal”. Understanding thatindividual is constructed socially
and that culture of school plays an important foleonstructing “abnormal” identities, my
focus was on the discussion of the practices whedissure these possibilities and on
proposing a review to the logic of exclusion, whishone of the greatest challenges of
environmental education.

Key-words: abnormal, bodies, disciplining, school, idengtie



1. APRESENTACAO

... nesse processo continuo de
contar, ouvir e confrontar histérias que, ao
nos tornarmos visiveis para n0s mesmos,
podemos interpretar e, talvez, ressignificar
nossas experiéncias. (RIBEIRO, 2002,
p.112)

Tomando as palavras de Ribeiro, fago 0 movimentooméar a “minha” historia aos
leitores/as, para que possamos (re)pensar e (ri)sag as experiéncias que vivi durante os
dias em que estive inserida em uma turma de pransgrie dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos quais vivenciei momentos de auestientos, indignacao, reflexbes e
aprendizados, o que muito influenciou em minha pielssoal e profissional.

Minha convivéncia com o contexto escolar foi funéatal na constituicdo do que sou
hoje porque: foi na escolgue me constitui aluna; foi na escola que como a&ervei as
praticas dos professores/as; e como Pedagoga fesaw@a que comecei a delinear tracos
desta pesquisa, na qual tinha como propésito exantomo as praticas e o0s discursos
escolarizados vém integrando o processo de cagébtudas subjetividades de algumas
criancas do Ensino Fundamental, ditas “alunos/aklgma”.

A partir dos entendimentos de que 0s sujeitos s@sticdes sociais, nas quais se
fabricam sujeitos Uteis e doceis, e de que a eulkscolar através dos discursos de
“normalidade” atua diretamente na constituicdoidestidades das criangas ditas “anormais”,
procuro discutir uma forma de superar a légicaxaduedo destas. E, assim rompendo com a
ordem vigente, buscar maneiras de “eliminar’ asgdesdades sociais, o0 que de acordo com
Tristdo (2002) seria o ultimo desafio da Educacéwintal.

Desta forma, colocando-me na posicao de “apreresgygsadora” (SANTOS, 2005),
narradora e personagem deste trabalho trago psgasdéo, em cinco capitulos as maneiras
pelas quais as criancas ditas “anormais” sao elaguia condicdo de aprendizado por nao se

submeterem as normas ou ao disciplinamento expgtibescola.



Ao iniciar este trabalho trago aos leitores/as, napitulo CAMINHOS
PERCORRIDOS QUE ME CONSTITUIRAM PESQUISADORA, as experiéncias que
vivi desde minha insercdo na educacdo formal nanBnsundamental, perpassando pela
condicdo de mae, bolsista de iniciacdo cientifttaaagraduacdo em Pedagogia, 0 que me
levava a questionar sobre as préaticas encontraalasaola e na formacdo de professores.
Neste mesmo capitulo procuro explicar os movimegtesme motivaram a dar continuidade
aos meus estudos no Mestrado em Educacdo Ambigrtalentender que a Educacao
Ambiental esta associada a todas as “dimensdesnashéDELEUZE E GUATARI apud
TRISTAO, 2002), reafirmando meu entendimento deajoerpo também é um ambiente.

No capituloCONSTRUINDO OS OBJETIVOS DA INVESTIGACAO apresento a
questdo de pesquisa que me instigou a desenvolyeesente trabalho, assim como os
objetivos que me orientaram no decorrer do mesmao.

No capitulo intituladoPRESSUPOSTOS TEORICOS: POSSIBILITANDO UM
OLHAR SOBRE AS PRATICAS DO COTIDIANO ESCOLAR apresento algumas
consideracbes que venho fazendo a partir do didtmyo os autores que serviram de
interlocutores para a realizacdo do presente trabdlo itemESTUDOS CULTURAIS
AMPLIANDO ESPACOS PARA ESTE ESTUDO fagco a apresentacdo do campo de
teorizagdo dos Estudos Culturais, que possibilgoa emergissem formas de (re)pensar e
discutir como 0 processo de ensino e suas pr&iddenciam as diferencas de aprendizado,
criando a cultura do “aluno-problema” ou “anormafssim, de modo resumido busco
apresentar, situar e definir alguns importanteseibos dos Estudos Culturais. Também neste
capitulo trago o itendM BREVE ENTENDIMENTO SOBRE A CONSTITUIQAO DO
SUJEITO/ALUNO, no qual introduzo a discussdo sobre os diversosamsmos —
disciplinamento, vigilancia, exame... — e estraggociais que “fabricam” os sujeitos, em
busca de torna-los Uuteis e doceis. Ainda apresemo terceiro item“ALUNOS-
PROBLEMA”, “INDIVIDUO A CORRIGIR”, “MONSTRO"... ENF  IM “ANORMAIS”
no qual procuro apresentar os entendimentos quevzendo sobre os “anormais” a partir
de leituras de Michel Foucault, os quais sao cenaabs “alunos-problemas” para a escola.

No capitulo CONSTRUINDO OS CAMINHOS DA PESQUISA faco a
apresentacao da metodologia escolhida e utilizada @ investigacdo de campo, procurando
esclarecer ao leitor/a no iteMORQUE DA ESCOLHA PELAS FERRAMENTAS
ETNOGRAFICAS como foram escolhidas as ferramentas etnogréfipasa o
desenvolvimento da investigacdo, e a relevancia masmas no desenvolvimento das
observacdes, entrevistas e andlise de dados. MOAt®ESQUISA ETNOGRAFICA E



SUAS FERRAMENTAS METODOLOGICAS procuro através da interlocugdo com
diversos autores, explicar o que venho compreemdenitho etnografia. Ainda neste capitulo
emPRIMEIROS PASSOS DESTA INVESTIGACAO: ENTRE DUVIDAS, ANSEIOS E
POSSIBILIDADES fa¢co uma breve narrativa da maneira como ocorregontatos com a
escola, a insercdo e a aceitagdo de minha presenganbiente escolar, as davidas e os
anseios pelos quais passei até a definicdo do amdama pesquisa.

No capitulo, UMA (RE)VISITA AO COMPANHEIRO DE VIAGEM: O
CONFIDENTE FIEL..., faco a analise de dados através de uma narratezaermite que eu
traga a “experiéncia de ter estado la e escritoi” a(BANTOS, 2005), e no item
NARRANDO UMA HISTORIA QUE NAO E DE FADAS.... passo a narrar a forma como
vilvivilouvi as interacdes no cotidiano escolar, qual sédo construidas as identidades das
criancas que apresentam um comportamento que mé&bzcoom as regras instituidas na
cultura escolar como “corretas” para o desenvolabmelo aprendizado, subjetivando os/as
“anormais”.

Em RETOMANDO ALGUMAS QUESTOES, trago as consideracdes finais nas
quais aponto os aprendizados que fiz durante ogedue estive convivendo com os atores
sociais desta investigacdo, bem como, novamerge txadiscussdo as praticas pedagogicas
encontradas na escola, que provocam a “exclusée” alenos que nao progridem no
aprendizado, criando a denominada “legido de anstreacontrada nas escolas atualmente.

Finalizo com aREFLEXOES quando*olho-me” no espelho para descobrir o que
mudou em minha vida pessoal e profissional a pddsg movimentos e interlocu¢cdes que
realizei com o0s autores e atores sociais no decda® observacdes, das entrevistas e da

escrita da presente dissertagao.



2. CAMINHOS PERCORRIDOS QUE ME CONSTITUIRAM PESQUISADO RA

N&o pretendo atribuir a escola
nem o poder nem a responsabilidade de
explicar as identidades sociais, muito
menos de determina-las de forma
definitiva. E preciso reconhecer,
contudo, que suas proposic¢des, suas
imposicdes e proibicdes fazem sentido,
tém “efeitos de verdade”, constituem
parte significativa das historias pessoais.
(Louro, 2001, p. 21)

Foi no contexto escolar que passei grande parteimlea histéria e dessa forma devo
esclarecer que ele foi — e ainda € — fundamentebnstituicdo do que sou hoje, Louro coloca
sabiamente a maneira como a es@aleicipa na constituicdo do sujeito, refletindssimn,
parte dos meus sentimentos.

Para contar alguns fatos do processo educacionguabestive envolvida, desde o
Ensino Fundamental até a ocasido em que me encdoirmecessario (re)lembrar e
(re)pensar alguns momentos significativos e rel@sadesse periodo, e como estas vivéncias
foram fundamentais no meu interesse pelas questisonadas ao disciplinamento dos
COrpos.

Cursei 0 Ensino Fundamental em escola publica,écadh de 70, e neste periodo o
regime educacional era bastante severo. Isto deésdsituacfes politicas que eram vividas
naquela época, pois estdvamos num regime militarditadura — havendo a sensacgédo de
inseguranca, como coloca Gugliano, sobre os adargatos deste periodo:

Cabe recordar que o legado da Ultima onda de gatigares, que atingiu

a regido, movimentos inaugurados pelo Golpe de ®4Brasil e que

rapidamente tomou conta de todos os paises doneatdj foi bastante
negativo em varios aspectos.[...] o saldo do peradoritario também foi

cruel, com o desenvolvimento de um sofisticado a&pade repressao e
censura, que teve proporc¢des quase inacreditdvg{2002, p. 267).

Deste modo € possivel que se compreenda comortdicéo se refletia nas escolas e

nas politicas educacionais, principalmente peldrotande qualquer movimento que pudesse



evidenciar problemas ao governo; assim, o cons®lestendia pela educacdo. E a instituicéo
escolar tinha por objetivo a reafirmagdo de “outioteresses que ndo 0S NOSS0S”
(DURKHEIM apud MARZOLA, 1995, p. 199) e nos ensiaata dominar as paixdes, 0s
instintos, e dar-lhes lei ensinando-nos o saavifigiprivacdo, a subordinacdo dos nossos fins
individuais a outros mais elevados” (ibid).

Nesse contexto, os/as alunos/as ndo tinham padsilas de expressdo e nossos
corpos eram doutrinados pela exigéncia de um cdapento rigido, qualquer atitude
diferente da “normal” era motivo de repressao #gas

A escola e o disciplinamento do qual participeiratite minha educacéo, foram
importantes na constru¢cdo da minha identidadetdeaste, porque, segundo Hall,

embora possamos nos ver, seguindo o senso comam,“‘sendo a mesma
pessoa”’ em todos os nossos diferentes encontrisragdes, ndo é dificil
perceber que somos diferentemente posicionadosliferentes momentos
e em diferentes lugares, de acordo com os difeygudpéis sociais que
estamos exercendo. (apud WOODWARD, 2000, p.30)

Entendendo o que coloca Hall, penso ter diferadtagidades em diferentes lugares e
nos diferentes papéis sociais que assumo e, dqudaninha identidade de estudante.

E assim, a mercé desse ensino me constitui, de quajainda hoje, essa vivéncia se
reflete em minha postura, na medida em que costumio mais do que falar. Essa forma de

ensino, embora nem sempre eficiente, esta claramnegpticada nas palavras de Louro:

Um corpo escolarizado € capaz de ficar sentadorpitas horas e tem,
provavelmente, a habilidade para expressar gesiogomportamentos
indicativos de interesse e de atengdo, mesmo glsesfaUm corpo
disciplinado pela escola € treinado no silénciaum meterminado modelo
de fala; concebe e usa o tempo e o espaco de uma frmrticular. Maos,
olhos e ouvidos estdo adestrados para tarefasedhials, mas
possivelmente desatentos ou desajeit@doa outras tantas. (2001, p.21)

Foi esse ambiente escolar que encontrei nos pomairos de minha educacéao formal,
em que a escola era responsavel pelo “aperfeicdafmanral dos individuos corrigindo-os e
normalizando-os; dessa forma treinava os corpasanoio-os disciplinados para melhor
aproveitamento das tarefas intelectuais, ou sagg Simplesmente para que fagam o que se
guer, mas para que operem como se quer’ (FOUCAWQZ7, p. 119).

Atendendo as necessidades sociais, segundo as egaaisexigidos corpos Uteis e
doceis, lembro-me perfeitamente de algumas dasafoda puni¢cdo — porque na esséncia “de
todos os sistemas disciplinares, funciona um pemuoetanismo penal” (ibid, p.149)p-qual
era utilizado para o controle dos comportament@vés da “vergonha” ou “humilhacdo”, de

forma que o aluno que desobedecia as ordens dufispor/a era colocado de pé no lado de



fora da porta e, assim, ficava exposto para questad aqueles que por ali passassem
pudessem ver o “infrator”. Esse processo publit@ta do sujeito e “mostra-se a pessoa ao
publico, suscita-se no publico uma reacdo de awerd@ desprezo, de condenacao”
(FOUCAULT, 2003 p.82), funcionando como motivo dergonha evitando o retorno ao
delito e impulsionando os demais a ndo cometeramsimo erro.

No Ensino Médio, ndo foi muito diferente. No cudm® Inspecdo de Alimentos que
freqUentei, ainda se privilegiava a mente e segwe@® condicionamento dos corpos em
funcdo do aprendizado. As monitoras da escola @aeram regularmente os/as alunos/as,
todos e quaisquer “desvios de conduta” eram punid@dgormas sutis como, por exemplo,
lembretes aos pais de que a entrada na escola tgos®a permitida com a presenca dos
responsaveis, assinaturas em um caderno de odeggnentre outras. Também, se
recompensava os/as alunos/as “exemplares”, queiaetaliplomas de “Honra ao mérito”,
guando se pretendia que todos ficassem sabenddrdgado mesmo. Nesse aspecto pode-se
dizer que a penalidade atravessa “todos 0s pordosteola todos o0s instantes das instituicoes
disciplinares compara, diferencia, hierarquiza, bgemeiza, exclui. Em uma palavra, ela
normaliza” (FOUCAULT, 1987, p. 153), e a recompensa opera danma forma. Quando
aplicadas aos alunos/as, funcionavam como um aeispue as regras deveriam ser seguidas
para o devido enquadramento dos sujeitos ao gatpando no processo de subjetivacdo
dos “normais”.

Nesse mesmo periodo prestei testes vocacionaignguendicaram a seguir meus
estudos nas Ciéncias Humanas, preferencialmenéeeaada saude. Com a proximidade de
finalizar o Ensino Médio e a necessidade de dai&wsgla aos meus estudos, decidi, com o
apoio da minha familia, prestar vestibular em phienepcao para Medicina — analisando hoje
estas decisbes chego a conclusdo que talvez issnhja sido reflexo de um interesse pelos
assuntos relacionados ao corpo e ao seu conheoimantem segunda, para Enfermagem e
Obstetricia.

Feito o vestibular fui aprovada para Enfermagem lest€ricia. Ao chegar a
Universidade me deparei com um regime bastanteedifeado daquela que eu estava
acostumada. Agradou-me o fato de poder me expredssale que ndo ultrapassasse alguns
limites, mas ja era o comego. Nesse momento, umt@gmento viria interromper os meus
estudos. Ao fazer um trabalho na disciplina dedRsgga, necessitei inserir-me no contexto

hospitalar e, entdo, encontrei algumas situacdedugiam ao meu controle. Apesar de saber

! No capitulo 4, no qual apresento os pressuposfoists que estardo embasando o presente trakatacei
explicando o entendimento de subjetivacéo.



que estaria envolvida com doencas, ndo estavarpogpamocionalmente para alguns fatos,
como lidar com a morte tdo de perto, quando viwngiomentos dificeis, nos quais vi
pessoas que apenas aguardavam a morte, sem mhaisnaeexpectativa de vida, e outras
que, apesar de saber que sua vida chegava aarfoha, raantinham a esperanca e acreditavam
em um milagre, fosse este divino ou da ciénciat@ até entdo, eu havia sido poupada de
conhecer.

Na experiéncia vivida dentro do hospital universita descobri que era muito
doloroso trabalhar com a questdo de vida e maddeeif bastante abalada e veio, entdo, a
decisdo de abandonar a Universidade. Hoje poskatimed partir de Foucault (1988), que a
nossa sociedade desenvolveu determinados conhecsremespeito da vida em geral. Com
isso, visa a sobrevivéncia dos homens ao mesmootempque através do dominio sobre a
vida afasta as iminéncias de morte. Os processogldgpassam a ser levados em conta por
procedimentos de um saber especializado que tenteoté-los e modifica-los, e por ter sido
educada “numa sociedade em que o poder politicobaseade assumir a tarefa de gerir a
vida” (FOUCAULT, 1988, p.131), ndo consegui lidamt a morte, pois ela fugia ao meu
controle.

Alguns anos se passaram e, como mae, retorneirdextm escolar. Nesse periodo,
estive muito proxima da educacgdo formal. Convidadsarticipar de eventos e auxiliar nas
atividades desenvolvidas pela escola de meus fiflaosne envolvendo com situagdes que
permeavam o0 processo de ensino e de aprendizagérmvéd do convivio com as
professores/as comecei a tornar-me uma admiradgueofissao.

Nesse contexto, acontecimentos me reportavam ao prmeesso educacional, e
percebi o quanto a forma de trabalho das profesdama a diferenca no aprendizado das
criancas e no interesse dos mesmos pelo ensine.dbsérvar, bem proximo, que, embora as
estratégias didaticas tivessem mudado e houvedsasomaneiras de articular a pratica
pedagodgica aos conhecimentos dos/as alunos/asmasdgyprofessores/as continuavam
trabalhando de forma tecnicista e provocando exramgustia nas criangas como por
exemplo, o ensino centrado no/a professor/a comdramsmissor de conteudos, em que a
crianca era tida como tabula rasa, sendo exigidalWlto a memorizacédo de conteudos sem
qualquer preocupacao com a constru¢cdo do conhewimisso vivenciei com meu filho e
constatei que tal metodologia chegava ao ponto de

produzir severas patologias escolares, “doencagidecas transformadas
em alunos”. Entre elas, anorexia mental: a criar@@ quer ingerir nada
daquilo que lhe € oferecido; domesticacdo: pereedsi educacdo, cuja
forma aguda é a doma, que se incrusta na vidandodduos até fazé-los



perder sua singularidade; medo do novo: obrigac& cdntinuar
prudentemente pelas trilhas conhecidas e a proilledentrar nos campos
gue previamente ndo foram neutralizados e transfdos em inofensivos
pelo escolarismo; a droga: praticas adormecem @n@go, que O
habituam, num tranquilo ronronar, & passividad@D@R E GOMEZ,
2004, p.141).

J& num outro momento, na pratica da professoraintearfilna, notei a diferenga: com
elevado conhecimento pedagdgico e consciente Halli@que desenvolvia, ela motivava as
criancas nas diversas atividades diarias da esoof@ando com o interesse e integracao da
turma, através de brincadeiras, relatos de expmea€re, assim, integrando os saberes das
criancas com os conteudos didaticos. Desse modmvaese ao trabalho centrado apenas
no/a professor/a e nas respostas ja dadas e pes@aitidas de antemdao. Levando as criangas
ao exercicio do pensamento, o que remete a segudide

nao obstante, pensar € construir a pergunta desderior da experiéncia
mesma, quando a urgéncia, a necessidade ou aqélcé gnsuportavel
resultam inadiaveis. Dai o decisivo da arte detcoinsim problema, antes
de encontrar uma solucéo; de que nos deixem falascaossas perguntas:
se sdo “colocadas” para nds, pouco temos a dizde(Pe e Parnet, 1998).
E isso que esta em jogo na experiéncia de pensasaP, ent3o, ndo pode
ser identificado, inocente e escolarmente, comnadgdisciplina académica,
com as licdes, tarefas, programas e manuais qustittem a carcaca
imutavel e organizado do ritual escolarista da gedi tradicional como
meio soberano de adquirir cultura. (ibid, p. 142)

Dessa maneira, a professora conquistava a atergsi@riincas e desenvolvia um
trabalho demonstrando mudancgas na area do enajprerdizagem.

Pouco a pouco fui ficando mais interessada na&elatuno e professor, ensino e
aprendizagem e quando percebi estava envolvidadisagssdes, buscando respostas para
fatos que ndo entendia como, por exemplo, a questaamada “hiperatividade”, da qual
jamais tinha ouvido falar anteriormente. A partr tdl classificagdo as criangas eram ditas
como inquietas, com problemas de comportamentocoéseguindo obter um aprendizado
eficaz e, assim como individuos a serem corrigidas,como coloca Foucault (2001, p.73),
“esboca-se um eixo de corrigivel incorrigibilidade que vamos encontrar mais tarde, no
século XIX, o individuo anormal, precisamente”. Apede tratar-se de dois séculos atras,
ainda hoje h4 a determinacdo de que criancas ctudest ou comportamentos diferentes
devem ser corrigidas, logo identificando-as commwfeais”. E, mais uma vez, a questao do
dominio e controle dos corpos aparecia em minha @iche inquietava por ndo compreender

0 que acontecia.



Decidida a retomar minhas atividades académicdsi ppr fazer um novo vestibular,
retomei meus estudos, s6 que, desta vez, em Pedaguxs Iniciais do Ensino Fundamental.

Dentro da Universidade, diante de referenciaisedados significativos como, Freire,
Gadotti, Arroyo, Vygotsky e Ferreiro, entre tantfas,assumindo, dessa vez, uma identidade
de professora. Ainda dentro das leituras realizadasalhamos sobre a insercédo da Educagao
Ambiental nas atividades do Ensino Fundamentahdisaa uma outra educacao, voltada ao
comprometimento com o ambiente como um todo e pé&nas como uma questao ecoldgica.
Tristdo, ao referir-se a metafora do rizoma de miee Guatari, diz que a educacao
ambiental é vista como um “problema hibrido, poemaglo, esta associada a todas as
dimensdes humanas. Assim, 0S conceitos estdo agadels, interligados, articulados,
permitindo possiveis transitos de multiplos saheses se reduzir a nenhum.” (2002, p. 173).
Dessa maneira, reafirmava meu entendimento de esidpble da educacdo ambiental e
reforcava, assim, a idéia que eu tinha de quemdambém é um ambiente.

Na sequéncia, veio a disciplina Vivéncias Corpoeaig estava 0 corpo novamente
sendo tratado e estudado por varios autores comecakt, Goellner, Santin, Souza e outros.
Meu interesse por este tema se renovava. Discudiasobre as questdes relacionadas a
fragmentacao do corpo/mente e sobre a maneira senpoderia trabalhar com criancas da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais levando emtaa importancia da corporeidade das
mesmas.

A escola, ao néo perceber o corpo como um ambigateapoderando-se de suas
potencialidades e, ao ndo conseguir tirar provid@le ou quando simplesmente ele ndo da o
“resultado” esperado, vai gradativamente constauimitos a respeito do mesmo. Com tal
concepcgao, utiliza-se da dicotomia corpo/mentetraoando uma possibilidade de ruptura
com a visao cartesiana e propiciando que o procedsoacional continue sendo feito de
forma tecnicista, no qual se evidencia apenas endado intelectual através de exercicios
mentais e desconsidera-se as possibilidades deagdd entre corpo e mente. Tristdo
registra:

[..] Assim, tanto a racionalidade econémica quaatoracionalidade
tecnologica, com base nesse projeto, impossibilitaentendimento dos
novos principios e valores engendrados nas eshaté@e uma outra
racionalidade, a racionalidade ambiental. [...JpExmcepcdo rompe com 0s
paradigmas mecanicistas em relagdo ao corpo, pamsforma todo o
processo de aprendizagem em atividade corporainseta. [..] A
solidariedade, nas situacbes de aprendizagem,sesfteea ruptura com a
distincdo mente/corpo [..] Como espaco/tempo deermlizagem, a
valorizagdo da corporeidade supera a abstracaesizaréd de sujeito. No
processo de aprendizagem o corpo é sempre envo{ibah p.170) .



Percebe-se, na colocacdo da autora, a necessieamengreender o corpo como um
todo no processo de aprendizagem e ndo um corp@gtra numa maquinaria de poder que
0 esquadrinha, o desarticula e o recompde” (FOUCRUL987, p. 119). E, dentro de uma
visdo ambiental contraria ao modelo cartesiano,e-dev romper com a racionalidade
econdmica que impossibilita as novas concepcoasacka relagdo corpo/mente e, assim,
superar os “paradigmas mecanicistas em relacdoogmo’c (TRISTAO, 2002, p.170),
transformando o processo de aprendizagem em at®&/idarporal intrinseca, bem como
superar a légica da exclusdo que seria, segundatasaa 0 quarto desafio da Educacao
Ambiental.

Pouco a pouco, dentro do contexto universitarioptisenecessidade de um
complemento na minha formac&o acadéfieapor convite de uma professora da graduacéo,
aceitei trabalhar no projeto de extensédo do NUTI.

Entdo, surgiu um outro convite para participar degio de bolsista do projeto
intitulado “Sexualidade e Escola”. Fui selecionadaomecei a fazer parte do grupo de
pesquisa. Descobri ali 0 meu gosto pela pesqegards de autores como Foucault, Louro,
Silva e Hall, entre outros, vieram contribuir aindais para o meu interesse em relacao as
questdes do corpo, género e sexualidade e me te\ianstrucao de outra identidade, a de
pesquisadora.

Ao desenvolver o trabalho de bolsista de iniciagigatifica, outras construcdes iam
sendo feitas e me levando a (re)pensar algumaszasrique tinha como, por exemplo,
entender a sexualidade e o corpo como algo dadonaglireza, 0 que com 0s estudos e as
discussdes no Grupo de Pesquisa Sexualidade eaHS&IBEE) passei a compreender como
producdes histoérico-sociais (LOURO, 2001; FOUCAUL®88). Para Ribeiro (2002, p.79), a
sexualidade é entendida “como uma construcdo Iuatoe cultural, que inscreve
comportamentos, linguagens, desejos, crencas,idddes, posturas do corpo, através de
estratégias de saber/poder sobre 0s sexos”.

Nesse contexto passei a perceber o quanto falfames cursos de formacao de
professores/as, leituras, discussdes que posssidiin aos futuros professores/as debater,
(re)pensar e compreender os temas relacionadcansditas corpo, género e sexualidade,
como algo presente no espaco escolar, que faz gartetidiano e permeia o curriculo. A

propésito do assunto, assim se expressa Santomé:

2 Como complemento a minha formag&o fui trabalhana@dolsista no projeto NUTI (NGcleo Universitaria d
Terceira Idade), como alfabetizadora. Participeiypo ano o que me deu experiéncia como professora.

® Trabalhei por dois anos como bolsista de iniciagi@ntifica do Grupo de Pesquisa Sexualidade el&seos
quais, um ano fui bolsista Probic da FURG e, noooaiho trabalhei como bolsista voluntaria do megnapo.



Existem problemas na vida cotidiana cuja compreersajulgamento
requerem conhecimentos destrezas, procedimentosngoepodem ser
localizados facilmente no @mbito de uma determimstziplina [...]Este € o
caso dos denominados temas transversais, por exeasplelacdes entre os
sexos, a paz e o desarmamento, as drogas, gtas[questdes sociais e
morais implicadas em tais temas, que nao constituena matéria
especifica do curriculo tradicional, podem serifia@nte exploradas. (1998,
p. 207)

Dessa forma, notei a necessidade de serem traballagduntos que fazem parte das
vivéncias das criancas e que precisam ser maislades possibilitando a compreenséo e o
entendimento das mesmas, desconstruindo mitosis talono, por exemplo, a idéia de que a
crianca é “demasiado inocente, muito imatura e onpéiquena para se falar de sexualidade”
(RIBEIRO, 2002, p. 50).

Com as leituras e discussdes realizadas tanto npogde pesquisa quanto na
disciplina Crianca e a Educacéo Fisica, eu coreideas possibilidades de desenvolver uma
pesquisa voltada ao conhecimento e entendimentorde o corpo era trabalhado na escola,
principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundaahepois até entdo as vivéncias que eu
tivera mostravam que o corpo era controlado e deeger disciplinado para a formacgéao de um
sujeito “educado”.

Compreendendo um pouco mais sobre os mecanismgodbr, principalmente,
aqueles relacionados aos corpos disciplinados suas utilidades, e remetida a minha
trajetdria escolar, passei a delinear tracos deiowestigacao voltada ao disciplinamento dos
corpos no contexto escolar. A escola, mais do gadgger outra instituicdo, “encarregou-se
de operar as individualiza¢des disciplinares, edgerdo novas subjetividades” (VEIGA-
NETO, 2005, p.84) e, ainda hoje, funciona como aoall privilegiado de disciplinamento.
Assim, as criancas sado levadas a escola para quassa “domar a selvageria” (KANT apud
VEIGA-NETO, 2000. p. 2). Fui compreendendo, caéa wmais, as relacbes que se dao
dentro das escolas e de que forma estas sdo ddasthistoricamente.

Algumas mudancas iam acontecendo lentamente nasegpacdes que, até entdo, eu
tinha, uma destas, a qual cabe explicitar nestmltta, € o0 entendimento de poder. Eu
entendia o poder como algo vinculado ao Estadste,ldtimo o “aparelho central e exclusivo
do poder” (MACHADO, 1979, p. Xl), sendo exercido epenas um sentido, de cima para
baixo. Outra maneira que eu entendia o0 poder emocalgo extremamente negativo,
concepcOes fundamentadas por um processo edudacgmticado somente na reproducao do
que ja esta instituido como “verdade”. Mas hoj@&sags leituras foucaultianas, penso que o

poder se d4 em forma de rede “a partir de inUmgoosos e em meio a relagdes desiguais e



moveis” (FOUCAULT, 1988, p. 90). Nessa rede, osvituios ndo so circulapmas estdo em
posicdo de exercer o poder e de sofrer sua acamnAar o poder como uma relacdo de acoes
sobre acdes — algo que se exerce, que se efainaierfa em rede, Foucault chama a atencéo
para o papel que uns exercem sobre os outros & paudtiplicidade de mecanismos de poder
e resisténcia que funcionam no corpo social. Cagpecto consiste em entender o poder nao
como coercitivo, repressivo e negativo, mas conoalygivo: “ele inventa estratégias que o
potencializam; ele engendra saberes que o justifieaencobrem; ele nos desobriga da
violéncia e, assim, ele economiza os custos dardg@o” (VEIGA-NETO, 2004, p. 63).

Na condicéo de bolsista realizei o estagio finalgceduacédd Com outros olhares
sobre as questdes relacionadas ao corpo e asegldedpoder, consegui perceber nos relatos
das professoras funcionarios/as entre outros, 0 quanto algumincas sdo vigiadas e
enquadradas como sujeitos que desviam das nortsdelesidas pela sociedade e as formas
como as professoras atuam para manter a dita otdsonporque, no primeiro contato com a
professora da turma com a qual eu trabalhariagdmunicada que, com uma determinada
crianca, eu deveria ser mais rigorosa, com a fps@ ele tu ndo mostra os dentes, sendo tu
nNao consegues mais segurasl@ntendi que eu estava sendo impulsionada a peeitoar
uma crian¢a que ainda ndo conhecia. Aléem dissop®ebmentarios sutis comaquele teu
aluno, ninguém merecedu, ainda, num outro comentaf&e tu passares por ele, tu passa
por qualquer coisa’ um “monstr8” foi tomando forma em minha imaginacdo. E maisnn
contato com a mée do menino, fui informada de qoeaaca era medicada para controlar a
hiperatividade, mas que nos ultimos tempos o remnddld estava surtindo efeito.

Nos primeiros dias de aula, o “monstro” ndo apareeanos comentarios das criangas
fui cada vez mais ficando preocupada com o queneangraria, ao realizar a chamada do
nome da crianca surgiam comentarios cégracas a Deus, fulano n&o veio hoje”

Ao conhecer a criancga, tive uma surpresa: o “moh&ra apenas uma crianca que
brincava o tempo todo, andava de mesa em mesavezdam quando fugia da sala, o que eu
tinha que estar atenta. Nesse momento, mais umaotsservei que o corpo que nao era
disciplinado, controlado, continuava sendo conaidierum obstaculo ao aprendizado e pude

perceber que ndo existem espacos para as cri@vgagdrem, andarem ou correrem, pois 0

“ para a aquisicéo do diploma em Pedagogia, foisséce prestar estagio supervisionado nos Anoglsido
Ensino Fundamental numa turma de 12 série e eml®gia do Ensino Médio: na Ultima prestei estagimo
professora estagiaria de uma turma Yar®do magistério, trabalhando, assim, na formacaaafegsores/as.

> Durante o horério matutino, que é voltado ao endim criancas da pré-escola até a 32 série dos |IAivias
do Ensino Fundamental, sé trabalhavam professsea® feminino).

® Considero monstro, nesta primeira parte como difgrente da concepgédo foucaultiana, aqui 0 morstro
pensado no sentido do senso comum, pois aindaom@cia 0 conceito monstro para Foucault.



espaco € todo projetado para o trabalho do desemasito mental. As criancas apenas
devem ater-se aos afazeres intelectuais, pois iodoereservado as atividades fisicas sdo
somente no “dia da pracinha” ou durante o recideste momento, reflito que, talvez, a
forma de agir daquela crianca fosse, além da cerasid “hiperatividade” diagnosticada por
especialistas, um pedido, um apelo por mais atiddafisicas, ou ainda uma forma de
reafirmar o que diziam sobre ele, ja que ele podgeireconhecia como um “problema” para a
escola, professoras e colegas, assumindo sua @osica

Nesse contexto, foram tomando forma algumas dast@pege que eu procurava
entender e surgiam novos conhecimentos que virigontibuir na escolha de um possivel
problema de pesquisa como, por exemplo, as leisobee cultura, identidade, curriculo e,
principalmente, “Os Anormais” de Foucault, indicagor minha orientadora de iniciacéo
cientifica, hoje orientadora de Mestrado, Prof2Radla R. Costa Ribeiro.

Apos vislumbrar a importancia da cultura escolarsobjetivacdo das criancas, as
indagacdes a respeito de como o corpo é traballeado,cuidado com 0 mesmo e as nogdes
de que o corpo e a mente fazem parte de um prodessw de aprendizagem, ndo devendo

fragmenta-los, foi possivel depreender que

ndo se pode separar o que é inseparavel [...].f@$®@ impossivel ndo
perceber a plenitude dos significados que elesrmdiam através de seus
gestos, de seus corpos, tdo ricos em saberes esabrpressdo da vida
que flui de nos a cada milésimo de segundo atrde€80Ssos corpos.
(SOUZA,1999, p.488)

Os descontentamentos com as vivéncias que eudinba 0 que observava acontecer
na escola, cada vez mais, me levavam a questionasnesmo, por exemplo: como podemos
nos, educadores, desconsiderar a indissociabiliddalecorpo/mente no processo de
aprendizagem? Como podemos representar os/as /alsicosn termos como “hiperativos” ou
“alunos/as-problema”, entre outros, por agirem alenfs diferentes das esperadas? Como
podemos condicionar criangas a dominarem sentirseatmecessidades de seus corpos
infantis, quando nds adultos por vezes ndo conse®? Podemos esquecer que NOSSO COrpo
€ 0 primeiro ambiente e que a partir do respeiteleaaprenderemos a respeitar outros
ambientes? Entdo, como podemos compartimenti-lofo@owdemos esperar uma Educagéo
Ambiental nos Anos Iniciais, quando ndo entendegqueso corpo também é ambiente e nele
se inscrevem tantas marcas?

A partir das perguntas que nao “queriam calar’cglgia-me, como coloca Corazza,
na “condicdo de insatisfacdo com as significac@yeatdades vigentes” (1996, p. 112), e

bY

devido a “insatisfacdo” com o que esta dado comulage e dos sentimentos que me



tomavam com relacdo a estas questdes, percebi@ gueblema de pesquisa tornava-se
evidente, pois “[...] toda e qualquer pesquisa @gsecisamente da insatisfacdo do ja-sabido.
Pode parecer pouca coisa, uma banalidade, algoedes-valia, atribuir a um sentimento o
mote para que se investigue, mas nao é.” (ibitl1p).

Dessa forma, decidida a dar continuidade a minhadgdo e com o incentivo de
colegas do Grupo de Pesquisa e familiares, em depete 2005 lancei-me na concorréncia
por uma vaga no Mestrado em Educacdo Ambientallintea de pesquisa Educacao
Ambiental: Ensino e Formacéo de Educadores (asyjueniui aprovada.

E, com o0s questionamentos sobre o que acontecalnierge escolar e sobre a cultura
existente neste espacgo, propus inserir-me no mgsre conhecer um pouco mais dessa
cultura construida ao longo dos anos. Cultura geérita espacos. Servindo-se de simbolos,
codigos, ela afirma o que cada um pode (ou nao)gader [...]"(LOURO, 1997, p.58).

Nesse sentido, estarei discutindo e abordandotodassque venho fazendo no campo
de teorizacdo dos Estudos Culturais em sua vertpdseestruturalista e em algumas
contribuicdes foucaultianas.

Devo esclarecer que, por estar trabalhando nunmspeaiva pos-estruturalista ndo
tenho a pretensdo de apontar solugcbes para osioqaeséntos, tampouco indicar
responsaveis por esses problemas, mas criar cesdigdra que se possa refletir sobre
atitudes que sao construtoras de (pre)conceitde gise ndo existem verdades Unicas ou
absolutas. A verdade,

€ centrada na forma do discurso cientifico e nagitiicdes que o
produzem; estd submetida a uma constante incieg@mica e politica
(necessidade de verdade tanto para a producdormicand@uanto para o
poder politico); € o objeto, de vérias formas, deumensa difusdo e de
um imenso consumo (circula nos aparelhos de edoaagde informacao,
cuja extensao no corpo social é relativamente gramiib obstante algumas
limitagbes rigorosas); € produzida e transmitidd s controle, ndo
exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparefoliticos ou
econdbmicos (universidade, exército, escritura, mdai@ comunicacao);
enfim, € o objeto de debate politico e do confrostwial (as lutas
“ideologicas”). (FOUCAULT, 1979, p. 13)

Dessa maneira, penso que as verdades sao corstdeidecordo com o contexto e

com os interesses de quem as expressam, sendgotpprultiplas e possiveis de mudancas.



3. CONSTRUINDO OS OBJETIVOS DA INVESTIGACAO
A infancia tem maneiras de
ver, de pensar e de sentir que sédo
préprias; nada ha de mais insensato do
qgue pretender substitui-las pelas
nossas...

(RoussehiB2,s/p.)

O fragmento citado acima explicita as intencdes tgungos ao enviar as criancas a
escola; fazemos isso para mudar seus modos deevg@ensar e principalmente de sentir o
mundo, pois elas tém representaces diferentesasas (adultos) por isso pretendemos
substitui-las pelas maneiras, de vivenciar 0 mugde,pensamos ser corretas.

Nessa visdo adultocéntrica, na tentativa de madifiss maneiras de pensar e agir das
criangas pelas dos adultos, a escola assumiu ustar@particulada a outras instancias da
sociedade, de que toda crianca inserida no aneb&stolar esta 14 para aprender a ler e
escrever (desenvolvimento cognitivo) e para querpaseja disciplinado, pois nao ha lugar,
na sociedade, para indisciplinados nem para aqgetesdo aprendem

Assim, dicotomizam-se corpos e mentes em buscandaelhor aprendizado e, nesse
processo de fabricacdo de corpos disciplinadosr@em@esenvolvidas, é possivel perceber
algumas implicacbes como o binarismo normalidaderaalidade, em que a construcédo do
sujeito é feita a partir de comparacdes e hieraagdies. Evidenciam-se as diferencas de
comportamento e aprendizagem e identifica-se aviddo a corrigir” (FOUCAULT, 2001,

p. 415), o qual, na escola, € reconhecido comontaproblema”, e ao qual eu estarei
denominando como “anormal” a partir dos entendimgede Foucault (2001).

Como ja foi mencionado anteriormente, h4 um padidnteresse social, e da escola,
no preparo e na constituicdo do “sujeito Gtil”, @80 a crianca cada vez com menos idade
vem chegando a escola para que seja moldada reos seiais. Assim, 0 processo de ensino
e aprendizagem o completara como sujeito “educaxqiie serda de suma importancia para a
vida adulta. Isso porque a escola, ainda hoje,idbasenuma educacao tradicional, que
“considera que as finalidades da educacéo estés geedas exigéncias profissionais da vida



adulta [...], pois de acordo com Bobbitt, ‘a ed@mgg¢al como a usina de fabricacdo de aco, &
um processo de moldagem’™ (SILVA, 2004, p. 24). €emaneira, quanto mais cedo entrar
na escola, mais cedo comeca o processo de “tramsféo” da crianca, para torna-la um
sujeito util.

Silva argumenta que, através do curriculo presemteontexto escolar, realiza-se um
trabalho voltado aos objetivos da escola e queawurezes deixamos de considera-lo e
percebé-lo presente no disciplinamento dos corpassnola, ou, mais precisamente com suas
palavras,

na visdo educacional tradicional, o corpo € teratéxclusivo da Educagéo
Fisica. Esquece-se que, assim como existe uméacadlid corpo, um bio-
poder como demonstrou Foucault, existe também wtiicp educacional
do corpo, de alcance muito mais amplo.[...] A mg&ta dos corpos, seu
disciplinamento € ndo apenas um dos componentégisedo curriculo,
mas, provavelmente, um de seus efeitos mais duma&la permanentes.
[...] E também através do curriculo, entre outrosc@ssos sociais, que
Nossos corpos sdo moldados aos papéis de gén@pclasse que nos sao
“destinados”. O curriculo nos ensina posi¢coes,ogegbrmas de se dirigir
as outras pessoas (as autoridades, ao outro sexautras racgas),
movimentos que nos fixam como individuos pertereat grupos sociais
especificos. O curriculo torna controlaveis corpe®ntrolaveis. Ao ter o
corpo como seu objeto (invisivel), o curriculo piemtorna-lo (atil,
produtivo, instrumental, capaz em  determinadasecdes e para
determinados fins (Foucault, 1977). [...] A desouifitacdo implicada no
curriculo contribui também para reforcar a separagéire corpo e mente,
por sua vez, ligada a separacdo entre trabalhoamerttabalho manual.
(2004, p. 203-204)

N&o € minha intencdo discutir o curriculo nestbdaitao, porém, por se tratar de um
estudo efetuado no ambiente escolar e utilizar-ate phlavras do autor para evidenciar a
finalidade de uma importante estratégia que atuasnala, ndo foi possivel deixar de cita-la
brevemente. Assim, utilizo-me das palavras de $i&ra chamar a atencdo para os efeitos das
praticas escolares cotidianas que, ao atender a@uwa tradicional, executa agbes que
reafirmam a necessidade de um corpo controlado @desenvolvimento da mente, através
do disciplinamento dos corposem a finalidade de realizar um trabalho centrauo
desenvolvimento cognitivo: conhecimento, matésabgeres e contelddos.

E assim, por entender que ndo deve haver um padiéo de comportamentos e de
aprendizado e por acreditar em outras possibilsl@deespeito do que se diz e exige dos

mesmos, tenho como questdo de pesquisa: examimao praticas e os discursos

" Este tema propiciou a apresentacdo do traballitolamio: (Re)pensando a educagdo nos corposa IV
Mostra da Producéo Universitaria promovida pela BJRo periodo de 16 al9 de novembro de 2005.



escolarizados vém integrando o processo de cagébtudas subjetividades de algumas
criancas do Ensino Fundamental, ditas “alunos/aslpma’.
A partir do que foi apresentado anteriormente drtpgetacées que me instigaram,
seguem os objetivos do presente trabalho:
» conhecer os discursos e as praticas que classifisacriangcas como “alunos/as-
problema” de uma primeira série de uma escola daaipio do Rio Grande;
» problematizar as questdes que envolvem o disaiplento dos corpos dessas

criangas.



4. PRESSUPOSTOS TEORICOS: POSSIBILITANDO UM OLHAR SOBRE AS
PRATICAS NO COTIDIANO ESCOLAR

Somente nesta condi¢ao de
insatisfacdo com as significacdes e
verdades vigentes € que ousamos toma-
las pelo avesso, e nelas investigar e
destacar outras redes de
significacdes.(CORAZZA, 1996, p. 112)

Foi também, tal como Corazza, movida pela insati&gfacom as verdades encontradas
na escola que me lancei a procura de novas sigpifes para o entendimento do que
acontece na cultura escolar em relagdo a algunsoslhs que sao evidenciados/as e
diferenciados/as por ndo corresponderem a “noradditidesse contexto.

Como ja foi mencionado, este estudo foi realizasloampo dos Estudos Culturais em
sua vertente pos-estruturalista e fundamentadeoorasbuicdes de Foucault. Dessa maneira,
a sequir, pretendo apresentar as contribuicbesaohpa de teorizacdo, de forma a mostrar a
importancia do mesmo para o desenvolvimento desbalho, assim como apresentar alguns
entendimentos que venho construindo sobre a coigétit do sujeito, o corpo disciplinado e o
“anormal”. E nessa direcdo que venho pensando lzaedo a presente pesquisa, num
contexto em que os conceitos atuam como ferrameatasolhar e pensar, de outro modo, as

praticas escolares.

4.1. ESTUDOS CULTURAIS AMPLIANDO ESPACOS PARA ESTEESTUDO

Utilizo-me de no¢Bes dos Estudos Culturais pangldmentar os estudos que venho
realizando, por entender que este campo tedricsilplita a realizacdo de questionamentos
sobre as praticas e 0os conhecimentos consideratas ‘tverdades” construidas historica e
socialmente, as quais ndo sédo questionadas, nrasluejuas.



As conexfes com esse campo de teorizagcdo podebiiteasiqgue emerjam outros
modos de pensar e discutir 0 processo de ensisof@raas como ele é “naturalizado” na
escola, evidenciando as “diferencas” de aprendijzadoventando a cultura do “aluno-
problema” ou “anormal”. Assim, de modo sucinto, dspresentar, situar e definir alguns
importantes conceitos dos Estudos Culturais.

A origem dos Estudos Culturais deu-se em 1964, maetsidade de Birmingham,

Inglaterra, como relata Silva:

O impulso inicial do Centro partia de um questioaata da compreenséo
de cultura dominante na critica literaria britaniddessa tradicao,

exemplificada pela obra de F.R.Levis, a culturai@eatificada, exclusiva e
estreitamente, com as chamadas “grandes obragéddura e das artes em
geral. Nessa visdo burguesa e elitista, a cultuea ietrinsecamente

privilégio de um grupo restrito de pessoas: havia uncompatibilidade

fundamental entre cultura e democracia (2004, p.131

E possivel perceber que os fundamentos dos Es@ultsrais estio voltados para as
guestdes relacionadas a cultura e reivindicam onteecimento de outras praticas culturais,
gue ndo exatamente as das elites — européias rhemdas socialmente. Especialmente,
naquela época em que ndo eram consideradas prétitasis, devido astatussocial, a
saber, as “culturas de massa: livros populare®itks, radio, televisdo, a midia em geral”
(ibid, 132), que integravam a denominada “cultugpytar’, “baixa cultura” ou ainda
“subcultura”.

Os Estudos Culturais apresentam-se como um campwelgigacao e de teorizagao,
gue permite desconstruir conceitos fixos acercadiNsrsas culturas existentes nos mais
variados ambientes sociais. Permite entender dignas as significacbes e as relacdes de
poder existentes nestes grupos, visto que “es&mrppados com questdes que se situam, na
conexao entre cultura, significacao, identidadeaep’ (SILVA, 2004, p. 134).

Nesses estudos, as diferencas — entre cultura begsme culturas populares — séo
vistas como diversidades culturais e, como takrethinada “baixa cultura” deve ser vista e
considerada tanto quanto a “alta-cultura”, evitasda@ssim o privilégio da cultura dominante
e 0 desprezo ou desconsideracao pelo que se cawsiddbaixa-cultura” ou “ndo-cultura”.
Para Silva (ibid, p.131),“ndo ha nenhuma diferemgalitativa entre, de um lado, as ‘grandes
obras’ da literatura e, de outro, as variadas ferpgas quais qualquer grupo humano resolve
suas necessidades de sobrevivéncia”. Assim, ssgegee as culturas populares e de massa,

tenham reconhecimento, pois tratam de um modo ipeatdé vida dos grupos, 0s quais



optaram por se identificar, conviver, comunicarese@elacionar-se socialmente de outras
formas, que néo a ditada hegemonicamente.

Os Estudos Culturais sao o “corolario de uma montagdo tedrica e politica que se
articulou contra concepcoes elitistas de cultu@OETA, 2004, p.23); desta forma podemos
e devemos questionar as discriminacdes culturaiscipalmente no que se refere a
imposicao elitista da cultura hegemonica sobre exsats culturas que sao consideradas
“incultas” ou de pouca relevancia social.

Devido a centralidade e importancia da culturagsesstudos, apresentarei o conceito
de cultura que embasara este estudo. De acordélathm

tem a ver com a producao e o intercambio de sgguiis — o “dar e
receber de significados™ entre os membros de uocsgedade ou

grupo. [...] a cultura depende de que seus paatitgs interpretem de
forma significativa o que esteja ocorrendo ao selorm, e “entendam”

o mundo de forma geral semelhante.ps]significados culturais ndo
estdo apenas “na cabec¢a’. Eles organizam e regatarpraticas

sociais, influenciam nossas condutas e consequentertém efeitos
reais, praticos. (1997, p.2)

O autor centra-se na questao dos significadosreaum como estes sdo construidos e
vao construindo as culturas dos grupos. Logo, tareué uma construcdo social que os grupos
criam para identificarem-se através de idéias emuoo, linguagem propria, costumes, entre
outros meios. Os individuos que compartilham o neegnupo se utilizam de significados
proprios, o que poderia ser chamado de “signifisactimpartilhados” de acordo com Hall
(ibid, p.1). A cultura esta ligada a troca de digados e isso acontece por meio da
linguagem, a qual é usada socialmente a fim de adityar significados; quer dizer que, em
um grupo, o significado que € dado para determir@geto € entendido por todos seus
participantes, de maneira que, ao se referiremeaad sujeitos que pertencem ao grupo
entendem o que esta sendo dito, porém um outratcsugEterno ao grupo, que nao
compartilha os mesmos significados, pode nédo eatemd que esta sendo dito ou,
compreender de outra forma, de acordo com a cutaupual esta inserido.

Assim Hall se manifesta a propésito do assunto:

O significado é o que nos da um senso de nossagidentidade, de quem
sSOMos e a quem “pertencemos” — portanto esti atgdestdes sobre como
a cultura é utilizada para demarcar e sustentdesmtidade e a diferenca
entre os grupos.[...] O significado é constantemgrbduzido e ha um

constante intercambio em cada interacdo pessaali@ sla qual tomamos

parte. (ibid, p. 3)



Portanto, na cultura acontecem processos de iaeEssoal e social, em que vao se
criando saberes/poderes, normas, condutas e pratjoe estabelecem uma rede de
significados imbricados na constituicdo de idemntetade um determinado grupo social.
Assim sendo, pode-se perceber que a cultura éraatesisocialmente e, em meio a relacdes
de poder, em que uma cultura tenta impor-se a(stra

Conforme essas concepgoes, os Estudos Culturaisébem a cultura como campo
de luta em torno da significacdo social” (SILVA, 020 133). Os Estudos Culturais
intencionam, dessa forma, que se tornem evidemais as diversidades culturais e suas
diferencas (luta por um espaco de reconhecimemdoizacdo social). Também é dentro
desses estudos que podemos investigar como asapré&tilturais através das relacdes de
poder constroem o sujeito.

Cabe salientar que os Estudos Culturais utilizarerdas disciplinas para estudar os
processos de producdo cultural, pois ndo se coastittm uma disciplina. O campo dos
Estudos Culturais “caracteriza-se por ndo ser dcequerer ser - um campo homogéneo e
disciplinar”, e mais: “os Estudos Culturais ndo s@oplesmente interdisciplinares; eles séo
freqientemente, como outros tém dito, ativa e ay@wente antidisciplinares”. (NELSON,
TREICHLER E GROSSBERG, 1995, p. 8).

Outro aspecto que deve ser considerado é que nddssCulturais, desde seu inicio,
foram influenciados por diversos campos epistenobdge politicos, “além do carater nao-
disciplinar — ou talvez, pés-disciplinar -; o cangms Estudos Culturais passou, ao longo dos
seus mais de trinta anos de existéncia, por difesenfluéncias epistemoldgicas e politicas:
socialismos, marxismos, estruturalismo, pés-estilitmo, etc”. (VEIGA-NETO, 2004,
p.39). Portanto, esses estudos, definitivamente séé e ndo devem ser considerados como
uma disciplina qualquer e, por possibilitar olharpartir de diferentes perspectivas o
fendbmeno estudado deve ser considerado como unocdenigorizacao,

O pobs-estruturalismo, vem contribuir com a possidide de desconstruir os saberes
absolutos, levando-nos sempre a duvidar do quael@dito ou apoiar o sentimento que nos
move

de insatisfacdo, que nos faz passar tanto temaote trabalho, dedicando-
nos a ressignificar o que ja estava significadaledconstruir o que estava
confortavelmente construido. A estranhar o que eerg tdo familiar. A
desnaturalizar o tido por natural. A duvidar do gferecia sé certezas. A
desassogar 0 sossegado. A assustar o tranquilasgeisar das verdades
colocadas acima de qualquer suspeita. A histori@zgque era concebido
como determinado, seguramente transparente, sim@hds herdado,
solidamente perpetuado. (CORAZZA, 2002. p. 3).



Enfim, procurar outras verdades que néo as ingéisuculturalmente, desta maneira as
verdades sdo criadas, inventadas e reafirmadaséstrda linguagem que no poés-

estruturalismo e,

nos Estudos Culturais enfatizaria o papel da liggoae do discurso nesse
processo de construcdo. Além disso, essa analisev@mente adotaria
uma concepc¢ado menos estrutural, menos centralirgglags polarizada de
poder. (SILVA,2004, P.135)

A respeito do pés-estruturalismo, Peters (20008)pdestaca que ele “pode ser
caracterizado como um modo de pensamento, um estifdosofar e uma forma de escrita,
embora o termo ndo deva ser utilizado para darqgeal idéia de homogeneidade,
singularidade ou unidade”.

Dessa maneira, observa-se que 0 pos-estruturakdme espaco para que se possa
reepensar, questionar, desestruturar, filosofaigquy@oportuniza o livre pensamento, “ele é
um movimento de pensamento” (PETERS, p.29), (refcoimdo saberes que nos séo dados
como unicos.

Segundo Sturrock apud Peters (ibid, p.28), “o gxisdturalismo é uma critica ao
estruturalismo, feita a partir de seu interiorpist, ele volta alguns dos argumentos do
estruturalismo contra o proprio estruturalismo endig certas inconsisténcias fundamentais
em seu método, consisténcias que o0s estruturaligtasrariam”; portanto, o poés-
estruturalismo ndo nega o estruturalismo, apenaesia alguns aspectos do referido método,
deixando que haja coeréncias entre estas formas.

Para Silva (2002, p.247), “p6s-estruturalismo € econjunto de desenvolvimentos
tedricos vinculados a uma determinada concepcdonmpuiifica e estende aquela sustentada
pelo estruturalismo”; assim, o pds-estruturalisragppssa o estruturalismo.

No que se refere ao campo educacional, o paradigswastruturalista € o que melhor
se adapta para investigar as relacfes existerss,giore espacos para amplas contestacoes.
Veja-se 0 que expressa Silva:

O campo educacional € um campo privilegiadearontacéo para o
pensamento pés-moderno e pés-estruturalisthEm que outro campo os
aspectos regulativos e de governo (no sentido @dimao) sdo tédo

evidentes? Haver4 uma outra drea em que os poadipimanistas sejam
tdo caramente cultivados? Existird um outro campim do da educacéao,
em que binarismos como opressao/libertacdo, opesgeprimidos, tao

castigados por uma certa ala do pés-estruturalisimoulem téo livremente

e o0 definam tdo claramente? [...] Aqui o pOs-modern e o pos-

estruturalismo tém muito a questionar. (ibid, p)248



E, como o proprio pensamento especifica, cologuai @lvida o binarismo
normal/anormal, inscrito na cultura escolar, budoamonfrontar algumas realidades e
(des)construir alguns saberes para que, quem pabsam ser construidos outros saberes.
Partindo do interesse desta investigacdo, quecestéada no ambiente escolar e das relacdes
nele existentes, de uma cultura que evidencia gaiemormal”, classificando, produzindo
significados, me apropriei de algumas concepc¢ddsodeault, quando me refiro as relacdes
de poder, disciplinamento, corpos, constituicasuyjeito e, principalmente, no entendimento
da subjetivacéo da crianca dita “aluno-problematap qual me utilizo do termo deste autor,

“anormal”, para identifica-la.

42 UM BREVE ENTENDIMENTO SOBRE A CONSTITUICAO DO
SUJEITO/ALUNO

Sobre a constituicdo do sujeito, Foucault esclageeeem vinte anos de estudos teve
por objetivo “criar uma historia dos diferentes m®gbelos quais, em nossa cultura, os seres
humanos tornaram-se sujeitos” (1995, p. 231). kizeso dos estudos de Foucault, procuro
discutir como o sujeito deste estudo, a criangaroduzida na cultura escolar como “aluno-
problema”.

A partir dos mecanismos e estratégias utilizadosienadeterminado contexto cultural,
os individuos sdo “moldados” e constituidos pelostumes, padrdes e normas, o0 que, de
acordo com Dreyfus e Rabinow (apud. FONSECA, 2@025), sao “praticas que dentro da
nossa cultura tendem a fazer do homem um objetmdefBe dizer, entdo, que o sujeito é
“fabricado” pelas praticas sociais, e as princifigsancias responsaveis por este movimento
sdo as instituicbes de sequestro como “escola,itahsasilo, policia, etc.” (FOUCAULT,
2003, p.86).

Assim, 0 sujeito ndo € esséncia, ndo é inato, mEastroido através das relagdes que
séo travadas diariamente na sociedade em quensstélo, na qual vigia e é vigiado, controla
e € controlado, constréi e € construido, havendtaderma, uma relacdo de poder de uns
sobre os outros, ou seja, formando uma rede ddrtdensocial” (ibid, p. 86), proprio da
sociedade atual. Esse processo tende ao contr@etoeontrole das acgbes do sujeito,
construindo sua docilidade e utilidade a sociedé@®sformando-o no “atomo ficticio de
uma representacédo ‘ideologica’ da sociedade; nmabé&m uma realidade fabricada por essa
tecnologia especifica de poder que se chama ‘disa’p (FOUCAULT, 1987, p.161),

através das relagcfes de poder-saber, que objegisbjetivam o sujeito.



O sujeito é submetido a diversas tecnologias disai@s que atuam em sua
constituicdo, dentre elas, vigilancia, punicdo,onepensa, etc; porque as disciplinas “séo
técnicas para assegurar a ordenacao das multggesdhumanas”(ibid, p.179), logo, o sujeito
€ um produto de uma sociedade dita disciplinada.

Neste contexto encontra-se a escola, que é auigétt autorizada a realizacdo da
“dificil tarefa” de disciplinar, ou seja, atuar panstituicdo do sujeito disciplinado, “dai se
pode afirmar que o principal efeito da discipligae tem a finalidade de construir aparelhos
eficientes, seja a producédo de um tipo de individuadividuo moderno”.(FONSECA, 2003
p.71), isso devido ao fato de que, hegemonicanfalaiedo, a sociedade capitalista necessita
de sujeitos Uteis e doceis para o seu funcionamésgsim os mecanismos disciplinares
funcionam de maneira a produzir cada individuo e

elaboram sua histéria e arquivam-na, distribuermoaespaco de
forma particularizada, elaboram suas atividadesptrolam e

relacionam seu tempo e o combinam com outros iddod. O

individuo moderno, produto da disciplina, ndo é @emento

anonimo de uma massa amorfa, mas possui uma iddatida qual
dependem as suas marcas mais profundas de utildddeilidade.

Tais marcas sao concretizadas a partir da partiza¢@io de cada
individuo, realizada pela disciplina. E essa paldiizacdo que
garante a docilidade e que permite a utilizagdtbh@oem moderno.
(ibid, p. 82)

Os alunos, “individuos modernos”, sdo submetidtgcaicas disciplinares para que se
possa tirar 0 maximo proveito de suas acfes, paisglisciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos ‘doceis” (FOUCAULTIO987, p. 118-119). O
disciplinamento atua diretamente na constituicasigeito “idealizado” pela sociedade atual
e na transformacgéo “do tempo e do corpo dos honaengida dos homens, em [grifo meu]
algo que seja forga produtiva.”(FOUCAULT, 2003, ¥22). Cotidianamente, na escola,
fazemos esse movimento de disciplinar os horéo®ggestos, as falas, as atitudes, de forma a
garantir a producéo da aprendizagem.

Para se obter um maior efeito de disciplinamentowtdizadas pequenas formas de
punicbes que, de acordo com Foucault (1987, p.,1d49enominada de “penalidade
disciplinar” e tem por objetivo corrigir a “inobséincia” ou “tudo o que esta inadequado a
regra, tudo o que se afasta dela, os desviosa[fdlta’ do aluno &, assim como um delito
menor, uma inaptiddao a cumprir suas tarefas. Q.. ¢astigo disciplinar tem a funcdo de
reduzir os desvios” (ib ibid). Mas Foucault tambéstlarece que a punigédo disciplinar

possui um duplo funcionamento: a “sancéo-gratificd¢ (ibid, p. 150). Dessa forma, o



disciplinamento ndo sé visa a puni¢do, mas, tangpatifica aqueles que observam as regras
e esse sistema se “torna operante no processeidantento e de corregcéo” (ib ibid). Atua,
assim, diretamente sobre os comportamentos e esngeshos dos alunos “a partir de dois
valores opostos do bem e do mal; [...] temos urstiloliicdo entre polo positivo e polo
negativo; todo o comportamento cai no campo das éatas mas notas, dos bons e dos maus
pontos.” (ibid, p. 151). Desta maneira cria-se wadrfo de normalidade, tracando o “limite
que definira a diferenca em relacéo a todas asedifas, a fronteira externa do anormal [...]”
(ibid, 153). No disciplinamento dos corpos a nofoneiona padronizando o que € certo e 0
que é errado, evidenciando as diferencas e pradiuzirfanormal®; a partir do que é tomado
como “normal”.

O controle que fazemos das criangas e que nostgeitonhecer 0s menores atos, as
menores condutas e 0s comportamentos sutis queeotem qualquer lugar de aplicacédo da
tecnologia disciplinar” (FONSECA, 2003, p. 58),ré instrumento da disciplina denominado
“vigilancia”. Esta nos permite, através da obsefivagonhecer cada criangca para agir de
maneira a atingirmos os objetivos que temos entdela cada uma delas ou, em outras
palavras, poderia dizer que nos permite formar saér” sobre elas.

O saber também é construido através de outra tegaalo disciplinamento, a qual
Foucault denomina de exame, e que permite ao g@féso mesmo tempo em que transmite
seu saber, levantar um campo de conhecimentos selsealunos” (1987, p. 155). Através do
exame é possivel conhecer as potencialidades deataub, evidenciando suas dificuldades e
auxiliando na construcdo do saber sobre cada dviO exame esta no centro dos
processos que constituem os sujeitos

como efeito e objeto do poder, como efeito e objietsaber. E ele
que, combinando vigilancia hierarquica e sancaamabizadora,

realiza as grandes funcdes disciplinares de repare classificacao,
de extracdo maxima das forcas e do tempo, de aagéuilgenética
continua, de composicao 6tima das aptiddes. Portdetfabricacao
da individualidade celular, organica, genética mlumoatoria. Com

ele se ritualizam aquelas disciplinas que se p@dacterizar com
uma palavra dizendo que sédo uma modalidade de padzo qual a
diferenca individual é pertinente. (ibid, p. 160).

& A complexidade do tema me levou a apresentacdonddrabalho intitulado:Desestruturando alguns
conceitos sobre criangas, corpos e a construcdo dientidades no espaco escolamo IV Congresso
Internacional de Educacéo: A Educacédo nas Frostdwaiumano, realizado de 31 de agosto a 2 de lseiata
2005, na Universidade do Vale do Rio dos Sinos @éml&opoldo/RS.



Num processo quase imperceptivel, através de égtat disciplinares como 0s
planos, projetos, atividades, distribuicdo na salacanismos de avaliagdo, procuramos —
professores/as —, atingir nossos objetivos e ossti@dncia social — escola —, em que estamos
inseridos, 0s quais séo inicialmente ensinar acaia ler e a escrever e a obter determinados
padrées comportamentais condizentes com o ambésuaar. Para tal, € necessario, em
primeiro lugar, objetivar as criancas, observansloea produzindo saberes sobre elas,
determinando os aspectos intelectuais e comportameque deverdo ser trabalhadas; em
segundo lugar, subjetivar as criancas, dessa wen@ndo maneiras de agir com estas para
gue sejam atingidas as metas educacionais deseRatasFoucault, “a propria pedagogia se
formou a partir das proprias adaptacdes da crias¢arefas escolares, adaptacées observadas
e extraidas do seu comportamento para tornarermsgeguida leis de funcionamento das
instituicdes e forma de poder exercido sobre ancaa(2003, p.122).

Quanto aos comportamentos das criancas e a neassid disciplina-las em funcéo

do aprendizado, h& a afirmacgéo de que

0S mais antigos manuais ja ensinavam aos mest@asdasios que deveria
ter com os corpos e almas de seus alunos. O moderdar e andar, as
formas de colocar cadernos e canetas, pés e mabariamn por produzir
um corpo escolarizado, distinguindo o menino oueamina que “passara
pelos bancos escolares”. (LOURO, 1997, p.61).

Percebe-se a énfase no controle dos corpos e,,aasutllizacdo de métodos de
disciplinamento para um “desenvolvimento” cognitivéoucault (1987, p. 130) aponta
algumas maneiras, nas quais se utiliza o “bom egyopd® corpo”, para que nada fique
“ocioso ou inutil” de forma a conseguir-se “fornsuporte do ato requerido”, ou seja, para
obtencéo de um bom desempenho no processo do eacod

uma boa caligrafia, por exemplo, supde uma giréstimma rotina cujo
rigoroso codigo abrange o corpo por inteiro, datpao pé a extremidade
do indicador. Deve-se manter o corpo direito, umcpovoltado e solto do
lado esquerdo, e algo inclinado para a frente, deema que, estando o
cotovelo pousado na mesa, 0 queixo possa ser apodachdo, a menos que
0 alcance da vista ndo o permita [...]. O mestEnand aos escolares a
postura que estes devem manter ao escrever, egréoseja por sinal seja
de outra maneira, quando dela se afastarem. Uno cligpiplinado é a base
de um gesto eficiente. (1987, p.130).

Nesse contexto foram historicamente construidatiszsirsos a respeito do corpo que
precisa ser disciplinado para que o aprendizadalesenvolva favoravelmente. Esses
discursos que desencadeiam um processo de padi@midas comportamentos, nada mais
sdo do que discursos construidos atraves de siagiies que vao tracando as diferencas e

impondo regras aos comportamentos, ou seja, disanualo-os.



Outra maneira de entender o porqué de tanta praggapcom a questdao do
disciplinamento do corpo parece estar no que dedlter (2003, p.36):

A crenca desmedida no progresso, no desenvolvinemos avangcos da
ciéncia redefiniram algumas condutas em relacaauragdo do corpo
visando a economia do gesto e o uso adequado gm tewitando o0 seu
desperdicio. Dentro deste contexto, a escola gassaobservada como um
espaco privilegiado para atuar tanto na instrughoridngas e jovens como
ainda na interiorizacdo de habitos e valores quiegsem dar suporte a
sociedade em construcdo: uma escola capaz de greparindividuos,
moral e fisicamente tendo por base a educacdo gwsa@apazes de
expressar e exibir os signos, as normas e as mawgagrais da sociedade
industrial evidenciando, inclusive, as distincdeslhsse

Embora o texto trate dos acontecimentos do séculd,ele explica, em parte, o que
vem acontecendo na contemporaneidade com o con&sdolar: busca-se um corpo
econbmico que atenda as necessidades sociais, ifespeente neste trabalho, a
aprendizagem, assim se domina o corpo em prolatupvidade, porque € “docil um corpo
que pode ser submetido, que pode ser utilizadopgde ser transformado e aperfeicoado”.
(FOUCAULT, 1987, p. 118), de forma a constituir ojeto nos padroes denominados
normais.

Faz-se necessario, assim, observar atentamente aoibdonicas utilizadas na escola,
atraves das relacdes de poder e saber, atuam sitwioao do sujeito em busca de um bom
rendimento escolar. Utiliza-se a avaliagdo quantéa— provas, testes, exames... — e a
avaliacao qualitativa — observacgdes, conversapor-exemplo, para que se possa observar o
rendimento e o comportamento da crianca no procéssensino-aprendizagem, e assim,
compara-lo, classifica-lo de forma a enquadra-loorana.

Partindo desses pressupostos, pode-se dizer gsgjedos, melhor, os/as alunos/as
sdo constituidos nas e pelas diversas instanc@ais@m que estdo inseridos através dos
saberes que deles se faz e através do poder geeedeb se adquire e exerce. Cabe salientar
gue nao se trata de uma critica a respeito do deieoéna escola, mas sim de entender como
se atua na constituicdo da identidade das crigagasos/as).

Assim procurei, neste estudo, observar de que foanascola através do
disciplinamento dos comportamentos a partir da aogoe preconiza o aprendizado “ideal”
em funcdo do que se considera adequado — ficamdkenhdo conversar, copiar tudo
corretamente, levantar o dedo para falar, ndo ibatheiro sem ser na hora do recreio,
aprender a ler e escrever corretamente num de@dminempo, entre tantos — vem

subjetivando os individuos e atuando na constrdedadentidades das criangas “normais” e



daquelas que ndo conseguem corresponder as ekmectdiesse processo reafirma-se a

identidade normal ou como explica Silva:

Fixar uma determinada identidade como a norma é das formas
privilegiadas de hierarquizagdo das identidades as diferencas. A
normalizacdo € um dos processos mais sutis pelas qu poder se
manifesta no campo da identidade e da diferencamalizar significa
eleger —arbitrariamente — uma identidade espedificao o parametro em
relagdo ao qual as outras identidades sao avaliadaserarquizadas.
Normalizar significa atribuir a essa identidade adas caracteristicas
positivas possiveis, em relacdo as quais as ddeatdades sé podem ser
avaliadas de forma negativa. A identidade normatadural’, desejavel,
Gnica. (2004, p. 83)

Na escola existem normas estabelecidas e arraigaatas® 0 que € esperado e
padronizado culturalmente como “normal”, o que osabinarismos numa relacdo de poder,
de forma a “incluir/excluir (estes pertencem, ags&lao); [...] classificar (bons e maus; puros
e impuros; desenvolvidos e primitivos; racionaisrracionais); normalizar (n6s somos
normais; eles sdo anormais)” (ibid, p.81-82). Teposi¢cdes, ao inscreverem 0S COrpos

produzindo marcas que

afetam uma forma particular de poder que tem setci&xo voltado para a
vida cotidiana dos individuos na medida em qudassifica em categorias,
os designa por sua individualidade propria, lhga Sua identidade, Ihes
imp8e uma lei de verdade que lhes é necessarialvecer e que os outros
devem reconhecer neles. (FONSECA, 2003, p. 29).

Através do processo de educacdo escolar, sdo snexidades a respeito do que é
normal e do que ndo é normal e, assim, tentamparttwdos “normais” para que, de acordo
com Foucault (1987, p.152), todos sejam moldaddsigados “a subordinacéo, a docilidade,

a atencdo nos estudos e nos exercicios, e a exddizapos deveres e de todas as partes da
disciplina”. Enfim, as estratégias disciplinareg gtuam na escola visam fazer com que todos
se parecam, inventando e produzindo marcas implicaths constituicbes do

“normal/anormal”.

4.3 “ALUNOS-PROBLEMA”, “INDIVIDUO A CORRIGIR”, “MON STRO"...
ENFIM “ANORMAIS”

Foucault, emOs anormais,escreve sobre o grande grupo dos anormais que esta
formado por trés figuras definidas a partir do &@eVIll e articuladas no século XIX, as

quais introduziram o “dominio da anomalia que, oagouco, vai recobri-los, confisca-los,



de certo modo coloniza-los, a ponto de absorvé{@801, p. 69) e que seriam: 0 monstro
humano, o individuo a corrigir e o onanista. Taisifas sdo definidas pelo autor da seguinte

maneira;

A primeira dessas figuras é a que chamarei de “rmrwumano”. O
contexto de referéncia do monstro humano é a lelam®.[...] pois 0 que
define o monstro é o fato de que ele constitui,sem existéncia mesma e
em sua forma, ndo apenas uma violacdo das leisd@adade, mas uma
violacdo das leis da natureza.[...] 0 monstro agacemo um fenémeno ao
mesmo tempo extremo e extremamente raro. Ele éitelio ponto de
inflexao da lei e é, a0 mesmo tempo, a excecads@se encontra em casos
extremos, precisamente. Digamos que o monstro é&ie apmbina o
impossivel com o proibido. (ibid)

Na figura do “anormal”’, hoje, o monstro, pareceaesiefinido a partir da sua
aparéncia que nao corresponde ao “natural”’, qusifeeencia por sua “discrepancia”(ibid),
neste sentido, na escola existem alguns “monstjes”seriam as criangas com necessidades
especiais que estdo “presentes, vivazes, atenuaddaro, discretos, mas ainda assim
realmente ativos, em toda essa problematica daai@oenem todas as técnicas judiciarias ou
médicas]...] que vao girar em torno da anomaliditl). A segunda figura do anormal de
acordo com Foucault,

€ a que poderiamos chamar de figura do “individaeracorrigido”. [...] O
contexto de referéncia do monstro era a naturezaceiedade, 0 conjunto
das leis do mundo: o monstro era um ser cosmoldgicanticosmoldgico.
O contexto de referéncia do individuo a ser catdg muito mais limitado:
€ a familia e, depois, a escola, a oficina, aouzirro, a paroquia, a igreja,
a policia, etc. [...] € uma espécie de evidénaiaili@, cotidiana, que faz
gue possamos reconhecé-lo imediatamente, mas @it sem que
tenhamos provas a dar, a tal ponto ele é famiRar. conseguinte, na
medida em que ndo ha provas a dar, nunca se pladeraefetivamente a
demonstracdo de que o individuo é um incorrigfited, p. 72).

Dessa forma, encontram-se na escola muitos indigiduserem corrigidos, que sao 0s
alunos que apresentam algum desvio, seja de ccoempamto, conduta ou aprendizado, pois
ainda existem as possibilidades de trazé-los pa@raa, isto é “requer um certo niumero de
intervencdes especificas em torno de si, de sdbreencdes em relacdo as técnicas
familiares e corriqueiras de educacédo e correcéo,&, uma nova tecnologia da reeducacéo,
da sobrecorrecao.” (ibid, p. 73). A terceira enidtifigura dos anormais, seria 0 onanista, ou 0
masturbador: Assim,

O masturbador, a crian¢ca masturbadora, € uma figaémente nova no
século XIX (é na verdade propria do fim do sécudIR, e cujo campo de
aparecimento € a familia. E inclusive, podemosrdago mais estreito que
a familia: seu contexto de referéncia ndo é maiatareza e a sociedade
como [no caso de] o monstro, ndo € mais a famiéiaueentorno como [no
caso de] o individuo a ser corrigido. E um espagiéiarmais estreito. E o



guarto, a cama, 0 corpo; sédo os pais, os tomaderesnta imediatos, 0s
irmaos e irmas; € o médico — toda uma espécie d@odilula em torno do
individuo e do seu corpo. [...] A masturbacdo éegredo universal, o
segredo compartilhado por todo o mundo, mas quguéim comunica a
ninguém. (ibid, p. 74).

Assim Foucault define a terceira e ultima figurd‘'a@oormal” do século XIX, o qual a
escola “ndo aponta”, pois de acordo com Foucasé ésum segredo “que a0 mesmo tempo
todo o mundo compartilha e que ninguém comunidad)j e, se por ventura alguém souber e
quiser apontar que “atire a primeira pedra”, e i8ee tornaria, a todos — sem excecéo —
“anormais”.

A partir dos estudos que venho fazendo e das co@iesgdoucaultianas, chamarei de
“anormais”, como ja foi referido anteriormente, elgs alunos/as que a escola reconhece e
denomina como “alunos/as-problema”, ou seja, oaljue da “o que fazer”, aquele aluno
que tem dificuldades de se adaptar as normas egéasrda instituicdo, enfim individuos a
serem corrigidos.

Comumente se ouve dos colegas de profissdo, das epalemais pessoas que
freqientam o ambiente escolar o termo “aluno/alpro@” para identificar criangas que sao
assim chamadas por dar “problemas”; estdo nessifitacdo os disléxicos, os dislalicos, os
hiperativos, os que possuem déficit de atencdogques ndo aprendem, 0s que nao se
comportam, 0s que nao tém acompanhamento dosgsacgrentes, os com defeitos fisicos
entre outros; isso porque estas criancas requenem@tendimento diferenciado, necessitando
de mais atengdo por possuirem algumas dificuldadesrtanto, “dando o que fazer”.

E notorio que todo o anormal, esta classificadoatal a partir das comparagées que
dele se fazem com outros ditos “normais”, aquelessgguem as normas.

A norma, aqui esta relacionada a regras de atitgges estdo instituidas como
“corretas” e que devem ser seguidas por todos/asfregiientam a escola, assim todos/as
participam de um processo de normalizagc&o. A nazagio,

nao € o resultado de uma forma de repressado, roagdé de sancdes
voltadas para uma operacionalidade. Ela envolvelaasiicacdo e a
qualificacdo de atos e comportamentos sutis, olarigecolha entre valores,
permitindo a diferenciacdo dos individuos e a mextsio de sua natureza e
capacidade, pde em funcionamento um sistema deiexarrepetitivos de
acordo com uma conformidade esperada e traca ute kemire os que estédo
de acordo com a normalidade que estabelece e osngaeestéo.
(FONSECA, 2003, p. 61).

Foucault, na aula do dia 12 de fevereiro de 19@5akar sobre a psiquiatria, refere

gue foi a partir de dois usos da norma, “norma coegya de conduta e a horma como



regularidade funcional” (FOUCAULT, 2001, p. 204)egala passou a firmar-se até os dias
atuais como

uma espécie de explosdo do campo sintomatolégieoagpsiquiatria se
atribui como tarefa percorrer na dire¢do de todadesordens possiveis da
conduta: invasao da psiquiatria, pois, por toda oraasa de condutas que,
até entdo, s6 haviam obtido um estatuto moraljpfiisar ou judiciario.
Tudo o que é desordem, indisciplina, agitacdo, diidade, carater
recalcitrante, falta de afeto, etc., tudo isso psee psiquiatrizado agora.
(ibid, p.203)

Assim, € possivel entender que a psiquiatrizag@dafinentou-se a partir da

norma a que se opdem a irregularidade, a desordemsquisitice, a
excentricidade, o desnivelamento, a discrepanciptdmbém a ela a horma
entendida num outro sentido: a norma como regaldeduncional, como
principio de funcionamento adaptado e ajustadaioofial” a que se opora
0 patologico, o morbido, o desorganizado, a disiong...] dois usos da
norma, de duas realidades da norma: a norma cogna de conduta e a
norma como regularidade funcional; a norma quepée @ irregularidade e
a desordem, e a norma que se opde ao patologicongdebido. (ibid, p.
204)

Portanto, todo e qualquer individuo que porvenhd@ se enquadre nas normas, pode
ser tratado pela psiquiatria e assim consideradtanormal”, pois a psiquiatria é “a ciéncia e
a técnica dos anormais, dos individuos anormaasedndutas anormais” (ibid, p.205).

Nesta concepcado percebe-se que a psiquiatriaje, tasnbém a psicopedagogia
vieram contribuir muito no que se refere a criaggmerpetuacao de padrdes ditos “normais”.
Tais padrbes, amparados por um saber cientifia@nfopouco a pouco se tornando de
dominio do senso comum, a partir do qual diagoastualquer desvio de conduta.
Entendemos, assim, um pouco mais porque na es@Eaapontadas tantas criancas com
“problemas”.

A psiquiatria € entdo eleita como a ciéncia quatdms “pequenos crimes, claro, e
pequenas doencas mentais, minusculas delinquéaca®malias quase imperceptiveis do
comportamento” (ibid), ou seja, atuando nos desvjasr nos padrdes sociais, quer no caso
das anomalias médicas. Na escola, por exemple-podizer que a psiquiatrizacdo é feita a
partir dos padrdes sociais, pois uma crian¢a, acsa&nquadrar nos padroes de normalidade
escolar e ndo apresentar — aparentemente — nenpuobléma’, € encaminhada ao
atendimento especializado para diagnosticar, compole que estdo acontecendo tais
distarbios, reafirmando, assim, o “campo organizaeldundamental da psiquiatrizacdo”.

(ibid).



Cabe esclarecer que ndo é objetivo do presentalliaficar restrito as questdes da
psiquiatrizacdo dos “anormais”, mas tornou-se regeestrazer este entendimento devido ao
fato de estarem sendo utilizados pressupostos dtiizces. Cabe ainda salientar que o0s
padrbes de normalidade a que me refiro neste mone=stéio diretamente relacionados as
construcdes culturais entendidas como “normais™aomaneira como as praticas linguisticas
funcionam para separar e comparar as crian¢as rggo lde um continuo de valores”
(POPKEWITZ, 2001, p.28). Como, por exemplo o disoute que todas as criangcas em idade
de sete anos estdo preparadas para a alfabetidagdarcando prazos exatos, instituido como
norma para todos, como se fossem iguais.

Portanto, a crianca inquieta e que muito se agi®,forma a vivenciar sua
corporeidade, ndo se submetendo ao padrdo de medel € dada como a “anormal”. Isso
significa: um individuo a ser trabalhado/corrigeftdquadrado “ através de métodos que
permitem o controle minucioso das operagdes doocaye realizam a sujeicdo constante de
suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docild@lcade” (FOUCAULT, 1987, p.118),
enfim disciplinados.

Foucault, ao falar sobre os incorrigiveis, que sdantecessores do “anormal’ do
século XIX, diz que

7

0 aparecimento do ‘“incorrigivel” é contemporéaneoinatauracdo das
técnicas de disciplina, a que assistimos durargécolo XVII e o século
XVIII = no exército, nas escolas, nas oficinas,aiepum pouco mais tarde,
nas proprias familias. Os novos procedimentos sigpiinamento do corpo,
do comportamento, das aptidées abrem o problemau® escapam dessa
normatividade que ndo € mais a soberania da.l¢Egse contexto, juridico
e negativo, vai ser em parte preenchido, em parstituido por um
conjunto de técnicas e de procedimentos medianiguas se tratara de
disciplinar os que resistem ao disciplinamento eateigir os incorrigiveis
(2001, p.415).

7z

Desta forma percebe-se que o “anormal” € constriddapontado histérica e
culturalmente. Veiga-Neto considera, dentro dogdest foucaultianos, que o termo anormais
permite identificar/reconhecer/significar

0s cada vez mais variados e numerosos grupos @dedarnidade vem,

incansavel e incessantemente, inventando e maéipdio: os sindrémicos,
deficientes, monstros e psicopatas (em todas asvaunadas tipologias), 0s
surdos, 0os cegos, os aleijados, os rebeldes, osopmteligentes, os
estranhos, os GI°Sos “outros”, os miseraveis, o refugo enfim. (20p1

105)

®Uso GLS (gays, léshicas e simpatizantes) para mis@conjunto de optantes para praticas sexuaisde/
género que ndo seguem as assim chamadas “duasrizemprmais”: a masculina e a feminina.



O autor chama nossa atengdo para 0 aumento sagiviicno numero dos ditos
“anormais”, por exemplo, na escola o grande nurderariancas consideradas “hiperativas”
ou com a mais recente denominacao “Transtorno dicitdde atencdo — hiperatividade”
(COUTO et al, 1998, p. 171) “criancas rebeldesfuadas que nédo se submetem a autoridade
— e “teimosas”. Isso nos remete a uma das formasralizacdo apontada por Popkewitz
que finda por significar/classificar as identidadas criancas:

algumas palavras sao usadas para definir as iddesddas criancas
enquanto elas passam pelas escolas. Essas padaearancaradas como
definidoras das expectativas e demandas feitasaas;as e a sua profecia
“auto-realizadora” na determinacdo do sucesso efratasso. (...) As
normas que distinguem a inteligéncia da crian¢gpséie de uma grade de
idéias referente a aprendizagem, a infancia, ame@res ao curriculo que
funciona objetivamente para separar e classificaindividuos criando
diferenciacéo cada vez mais apuradas do comportamaineiro (Dreyfus
e Rabinow, 1983). (...) Os padrdes discursivos rgemincipios que
incluem e excluem os individuos da participacdocaeaddo. As normas
incorporadas na inteligéncia, na aprendizagem“auta-estima” da crianca
(termos geralmente usados em pedagogia) funciorema gesqualificar
algumas criangas que ndo se “ajustam” as normagda. (2001, p. 29)

Os anormais, entdo, sdo os individuos que nao reguéelram” ou se afastam das
normas ditadas e construidas na e pela culturayéstrdos grupos que criam e instauram
determinadas normas, as quais 0s integrantes ¢ gmocuram ater-se no exercicio do

controle disciplinar — de uns sobre os outros auaptocontrole:

Aparece através das disciplinas, o poder da Nokusga lei da sociedade
moderna? Digamos antes que desde o século XVHledteunir-se a outros
poderes obrigando-os a novas delimitacdes; o dad.eia Palavra e do
Texto, o da Tradigdo. O Normal se estabelece caimoipio de coergéo no
ensino, com a instauragdo de uma educacao estaradi@e a criacdo das
escolas normais [...] As marcas que significava@tust privilégios,
filiacdes, tendem a ser substituidas ou pelo memwsescidas de um
conjunto de graus de normalidade, que s&o sinafdiaigo a um corpo
social homogéneo, mas que tém em si mesmos um gepzhssificacao,
de hierarquizacdo de distribuicdo de lugares. (FOUICT, 1987, p. 153-
154)

Portanto, os normais estdo relacionados a norma egstabelecida tradicionalmente
dentro das culturas dos grupos e vem reafirmarcasselade de uma homogeneidade dos
pertencentes do mesmo, colocando cada um no dexgdo

Neste momento langco-me a problematizacdo e ao neowande (re)pensar como

vem historicamente sendo construido o binarismotialanormal” no espaco escolar.



5. CONSTRUINDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

[...]Jminha posicéo era similar
aguela de um estrangeirol...]
€ a histéria que eu contei a partir
daquilo que, com meus olhos de aprendiz-
pesquisador, passei a olhar como importante
e gue constitui como relevante para o
trabalhol...]
(SANTOS, 2005, p. 13-14)
A partir do texto de Santos, penso que a metodmlqge nos permita a inser¢ao no
ambiente estudado, mesmo que a principio possam®ssentir como “estrangeiros” ou
“turistas” (ibid), torna nossas investigacoes rieas detalhes e, no decorrer da investigacao,
findamos por participar dela trazendo conosco nmiais que recordacdes de “turistas”, pois
temos a responsabilidade de além de contar aihisttascrevé-la de maneira fidedigna aos
Nnossos atores, as nossas observacfes e aos nEsBORIH0S. Assim, através do olhar do
“aprendiz-pesquisador”, a histéria vai tomando ooeptornando-se significativa, a medida
que sao revisitadas/retomadas as anotacdes e é&xpasi vividas, mesmo que por vezes 0
medo de esquecer de algum detalhe importante noes t@orém, tudo isso que nos move faz
parte do processo e € 0 que temos para contarma flomo vimos e sentimos, apontando
“nos caminhos trilhados, algumas ‘pegadas’ que mawstpor onde andei a outros/as
viajantes/pesquisadores como eu, a fim de que mhgpo de algumas ‘pistas’ para
construirem seus proprios caminhos”.(QUADRADO, 2(G085)
Dessa forma pretendo, neste capitulo, fazer aepegsio da metodologia escolhida e
utilizada para a investigacdo de campo, contandonoce por que foram escolhidas as
ferramentas etnograficdse como se deram meus primeiros contatos com as ehemlas.

Explico como foram acontecendo 0s contatos conseslas que procurei para apresentar o

1 0 uso das ferramentas etnogréaficas para a re@izda investigacdo me levou a apresentar o trabalho
intitulado: A enografia como ferramenta para um estudo com cancas no Il Seminario Corpo, Género e
Sexualidade: Problematizando Préaticas Educati@dlteirais, realizado na FURG, nos dias 24,25 ee2801D5,

em Rio Grande/RS.



projeto de pesquisa e assim levantar os dadoss@mEspara a mesma; como se deu minha
insercao na escola que aceitou a realizacao datigageédo; da mesma forma, conto como foi
a aceitacdo de minha presenca junto as criancaspguem semestre, contariam com uma
“estranha” em sua sala de aula.

Pretendo, ainda, esclarecer a relevancia das fentasm etnogréficas que me
possibilitaram presenciar cada momento da coletdadi®s, tornando, hoje, o processo da
escrita mais facil, da relacdo direta com os ateoesis desta investigacao trago lembrancas
do que vivemos juntos, além das observacdes rdabza anotadas em um diario de campo —

meu confidente fiel.

5.1. A ESCOLHA DAS FERRAMENTAS ETNOGRAFICAS

Apesar de estar acostumada ao contexto escolativalva, para a realizacdo da
presente investigacao, inserir-me numa escola-paoam outro olhar, que ndo somente, o de
professora ou mae —, observar e examinar comoasisgs e 0s discursos escolarizados vém
integrando o processo de constituicdo das suljatiés dos ditos “anormais”. Para isso,
utilizei-me de alguns entendimentos e ferramentas ethografia, pois, diante das
possibilidades de abordagens de pesquisas — axadiadle acdo, fenomenoldgicas, narrativas,
estudo de caso, entre outras —, optei por aguearglhor se ajustava aos meus objetivos e
perspectiva tedrica e que oferecia ferramentas adiario de campo, a insercdo no contexto
investigado, as entrevistas, 0 acesso aos docus)&ito

Ainda nesse sentido, dentre as diversas metodslogmendi que a etnografia permite
ao pesquisador que ele possa se “‘miscigenar’,iseirar com os habitos, valores, crencas,
modos de ver, enfim, tornar-se mais um(a) daquejar? (SANTOS, 2005, p. 11). Isso era
exatamente 0 que eu necessitava para dar contileuiga projeto de pesquisa, pois este
trabalho seria com criangas, e esta era a melhoeiraade me aproximar das mesmas, o0 que
efetivamente “é uma das tentativas do(a) etnégapfd também por esta experiéncia que
ele(a) é autorizado (a) a falar’(ibid), permitindo pesquisador narrar o que viveu, sentiu e
Viu.

E também a etnografia que possibilita ao pesquisaldservar outras questbes que
surgem no decorrer da sua imersao no contexto askiucssim,essa estratégia de pesquisa
muitas vezes possibilita ver e fazer outros quesatieentos que nao os iniciais, oportunizando

gue sejam revistos os objetivos do trabalho, ouocomoca Tura,



a observacgdo possibilita ndo s6 o acimulo de demlos o descortinar de
novos direcionamentos, novas focalizacdes e acdetosta. Neste contexto
€ importante atentar, como lembra Geertz (1999,14), que esse
procedimento de investigagcdo quando se efetuardefmais direta e no
intuito do conhecimento de uma determinada culaisse realizando por
vias tortuosas, desvios e ruas estreifa@is o0 trajeto ndo estd mapeaao
priori e, por isso, nao se pode esperar caminhar poestreda reta, onde
se anda incansavelmente para fre(@@03, p. 191).

Justificando o que muitas vezes se faz ao modibisapbjetivos iniciais das nossas
pesquisas, a imersao etnografica propicia queesiigacao tome outros caminhos que néo os
pré-estabelecidos, o que entendo como algo imgertpor contribuir para o enriguecimento
do trabalho.

Outro aspecto interessante das ferramentas etieapa a atuacdo do pesquisador
que pode, principalmente nas pesquisas realizadasescolas, inserir-se e afastar-se
temporariamente do ambiente estudado, o que conpdra a reflexdo; assim, “a ida ao
campo e a volta para casa, que coincide com o dirhadario escolar, recesso das férias, os
dias feriados, os finais de semana, facilitam dgsamica de aproximacéo e distanciamento
[...] 0 que contribui para essa empreitada” (TURBQ3, p. 197).

Ainda, justificando a escolha pelas ferramentasetteografia, cabe salientar o
processo ao qual Sarmento chama de triangulacé@®,sg§a modos de desenvolver os
levantamentos de dados, ou,

Métodos, em correspondéncia com as trés tarefdmiseda investigacao
etnogréfica, [...] sdo abservagéo participantdas praticas quotidianas nas
escolas, asentrevistasaos alunos, aos (as) professores (as) e outros
membros das comunidades educativasaeradise de contelddo conjunto

de documentos produzidos pela escola. [...] O anemto da informacao
recolhida a partir da observacéo, das entrevistissa@locumentos permite
realizar ariangulacéo (2003, p. 156).

E importante enfatizar que as informacdes obtidas/és da observacdo podem ser
confirmadas por outros dados recolhidos,

dado que s6 assim se impede a unilateralidade deolnservacdo, ou de
um depoimento ou ainda de um documento, se possapsn a realidade,
em todo o seu conjunto. [...] Em sintese, a trilaggio dos métodos de
recolha de informacdo, bem como a multiplicacao fdates, obedece ao
duplo requisito dabrangénciados processos de pesquisa e€alairmacao
de informacgéo. (ibid, p. 157).

Portanto, a pesquisa etnografica veio contribuirapa desenvolvimento deste

trabalho, porque “os estudos etnograficos sdo exresséncia pesquisas tendo como base a



linguagem e os costumes de grupos culturais” (MORAEGALIAZZI, 2005, s/p), ja que

estarei inserida em um grupo cultural denominadolas

5.2. A  PESQUISA ETNOGRAFICA E  SUAS FERRAMENTAS

METODOLOGICAS

A etnografia, segundo André (1995), caracterizpede contato direto do pesquisador

com a circunstancia pesquisada, pois permite anstrtgao dos processos e das relacdes que

configuram o dia-a-dia escolar. Para a autora,

este tipo de pesquisa permite, pois, que se cHeguaeerto da escola para
tentar entender como operam no seu dia-a-dia ocamsacos de dominacdo
e de resisténcia, de opressdo e de contestacdesmontempo em que sao
veiculados e reelaborados conhecimentos, atitwdéses, crencas, modos
de ver e de sentir a realidade e o mundo. (ibé,)p.

Nesse sentido, ao utilizar-me desta abordagem, fazée parte do cotidiano escolar,

observando as relacdes nele travadas, conhecerldorreemais de perto a escola — espaco

fisico — e 0s acontecimentos, em que foi possimalpreender como se relacionam os sujeitos

gue convivem neste ambiente construido histéreacealmente, que perpetua uma cultura de

binarismos normal/anormal, certo/errado, mascutinehino, maturo/imaturo, entre outros.

Sobre a insercédo do pesquisador no contexto oltkevattschalk se refere ao fato de

que o local de pesquisa é parte essencial do dasenento das observacoes, e

a sensibilidade ao “local” € um aspecto da etn@mafportante e, acredito,
frequentemente menosprezado. [...] ‘a combinacaefdi#éos do clima,
arquitetura,layout, densidade, luz, som, velocidade, cheiros, tenyera
cores’ (Plant, 1992, 57). [...] As localizagBes tdm impacto em nossos
sentidos, promovem varios discernimentos, orienpamtepcdes, nutrem
uma variedade de repostas emaocionais, habilitamigain diferentes tipos
de interagbes, concentram diversas subjetividadesassim,deveriam
exigir diferentes abordagens e escriffite affects sight and site affects cite.
‘O local afeta a visdo e o local afeta a citacfi®98, p. 212)

De acordo com estes autores percebe-se as divetesdisréncias do local observado,

uma vez que todos os sentidos estardo atentoseapogsa ser relevante para a observacao,

facilitando compreender determinados habitos, es®edcostumes das pessoas que circulam

num mesmo contexto.
Segundo Spradley (apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 4B-& pesquisa etnogréafica
“tem um sentido proprio: é a descricdo de um sigte@fa significados culturais de um

determinado grupo”, o que evidentemente foi o trabgue desenvolvi ao procurar entender

como e quais mecanismos de subjetivacéo, repredesta significacdes das identidades dos



“anormais”, foram construidos a partir da cultuxestente na escola a respeito do processo do
ensino-aprendizagem. Portanto, o objetivo de mimber¢cdo no ambiente escolar foi para que
eu pudesse observar com um “olhar investigativa e simbolos, as interpretacoes, as
crencas e valores” (SARMENTO, 2003, p. 152) dodiatio escolar.

Ainda me referindo as possibilidades da abordagaoyggafica, é possivel dizer que é
a partir do convivio e da interacdo entre pesqois&d atores sociais que o “etnografo
encontra-se, assim, diante de diferentes formasntpretacdes da vida, formas de
compreensao do senso comum, significados varianlitmidos pelos participantes as suas
experiéncias e vivéncias” (ANDRE, 1995, p. 20).

Wax considera que

a tarefa do etnografo consiste na aproximacao tivadzo significado ou a
compreensdo dos participantes, isto é, de uma wgie estranho o
etndgrafo vai chegando cada vez mais perto dasafda compreensao da
realidade do grupo estudado, vai partilhando cams significados. (apud
ANDRE, 1995, p.20)

Assim, 0s atores sociais expressam-se de formaespbntanea, pois o pesquisador,
ao participar do grupo partilha de seus signifisadmesmo que seja uma participacao
diferenciada, pois se sabe que o pesquisador padedo grupo, esta ali apenas de passagem
e em busca de algo; nesse sentido Santos (2009) pliz que o pesquisador pode ser um
“etnografo-turista”.

A pesquisa etnogréfica, ainda, possibilita ao itigador criar uma empatia com o(S)
sujeito(s), compreendendo a situacao do(s) atose(sal(is),“procurando sempre colocar-se
na perspectiva do outro[...] valorizacdo do suj@tale sua subjetividade”, (MORAES E
GALIAZZI, 2005, s/p), pois convive com as mesmasgagioes e sentimentos que permeiam o
ambiente estudado, o que possibilita entender makheelagcbes e acontecimentos.

Para que a etnografia no espaco escolar acontegapdtante que haja uma
colaboracdo entre o pesquisador e os respons&f@isipecado da escola; “seu estudo vai
exigir, entdo, um contato direto com a direcdostaka, com o pessoal técnico-administrativo
e com os docentes” (ANDRE, 1995, p. 43). Seguinskadinha de pensamento, torna-se
fundamental um contato mais direto com todos oaitegj que freqiientam a escola, tratando
assim de assegurar-lhes confianca na presenca stpigedor e da sua funcdo naquele
espaco.

O etnégrafo insere-se no contexto investigado a dfien melhor conhecer os
pormenores do quotidiano, os comportamentos, asdas, 0s aspectos significativos, de

forma que na apresentacéo final do estudo possesado ou descrito o contexto estudado:



A escrita e a descricdo buscam, entéo, recupeexcp(istituir da, vivido,
tal como os(as) habitantes daquele lugar o vivi@s.objetos trazidos, as
fotos, as anotacGes do diario de campo/de viagemsidoam, nesta
(re)constituicdo, como matéria para compor/ilusardaistoria quase que se
conta — eles dao autenticidade a narrativa do(atpdor(a). Tenta-se com
eles, e com o artificio da palavra, (re) compor uUnealidade” vivida e
assim trazé-la aqueles(as) qupii ficaram. (SANTOS, 2005, p. 12-13)

A etnografia detém um compromisso ético com osqgipantes da pesquisa, pois deve
considerar a histdria de cada um que dela toma,mssim como entender as circunstancias
sociais do momento da pesquisa. De acordo com Asslrésignifica,

por um lado, considerar a situacdo concreta dososaluprocessos
cognitivos, procedéncia econdmica, linguagem, imégd), a situacao
concreta do professor (condigbes de vida e de lb@abaxpectativas,
valores, concepcdes) e sua inter-relacdo com oesutebém que processa 0
ensino (forcas institucionais, estrutura administaa rede de relacdes inter
e extra-escolar). Por outro lado, significa analesconteudos e as formas
de trabalho em sala de aula, pois sé assim se gadearpreender como a
escola vem concretizando a sua fungéo socializad®85, p. 43-44)

Percebe-se, assim, a necessidade de seriedadepeonwtimento do investigador
com o0s sujeitos envolvidos no processo, de fornslga um entendimento das condigbes
em que estao sendo travadas as relagbes pessfaiso sentido social, econdmico ou ainda
no emocional.

A pesquisa etnografica requer alguns elementosdokigicos como orientacéo, que,
segundo Linda Smith s&o:

1) permanéncia prolongada do investigador na czgaéo, comunidade ou
outro contexto estudado, de forma a que o invalitigpossa pessoalmente
recolher suas informacdes, por meio da observagiticipante e da
entrevista aos membros que la residem, trabalhaactoam; 2) O interesse
por todos os tracos e pormenores que fazem o umiidtanto quanto
pelos acontecimentos importantes que ocorrem nugxtos investigados;
3) interesse dirigido tanto para os comportameantagitudes dos actores
sociais, quanto para as interpretacdes que fazesesl€omportamentos, e
para 0s processos e conteudos de simbolizacdo al..fe (apud
SARMENTO 2003, p. 152-153)

Assim, delimitam-se alguns dos aspectos da metgdoktnografica que precisa ser
considerada para a inser¢cdo no ambiente a serdstunl que foi feito durante todo o periodo
de investigacéo.

Outro aspecto que deve ser esclarecido é o quefere @0 método utilizado para a
investigacdo; no caso da etnografia podem-se cenasida observacdo e a entrevista”
(MORAES E GALIAZZI, 2005, s/p), das quais me uttizpara a coleta dos dados. As
entrevistas foram feitas no final do periodo derig&o no ambiente escolar e as observacdes



foram anotadas diariamente em um caderno, o deadmididrio de campo. Também me
utilizei de uma maquina fotografica para regisélguns momentos da turma.

Assim, o diario de campo foi o instrumento de @l dados mais utilizado, porque
€ nele que o observador

anota, da forma mais completa e precisa possigaliferentes momentos
da pesquisa, incluindo suas incertezas, indagagdesplexidades. E um
recurso imprescindivel, que ele ira consultar skguente e, ao reler o que
escreveu, cada vez mais se interessar pelo redistque foi observado e
pelo que vai percebendo de vantagem nesta tareéaggespecialmente

z

importante quando é preciso confrontar informacdéespares, analisar
diferentes posicoes diante de situacbes ocorridasrebembrar uma
sequiéncia de fatos. (TURA, 2003, p. 189).

O diario de campo tornou-se, também para mimiiripal auxiliar, pois foi nele
que escrevi todas as observacoes feitas (inclusetimentos, reflexdes e leituras
desenvolvidas) na sala de aula, no recreio, nadmtanche e em algumas atividades extra-
classe, “enfim aquilo que la vi/ouvi/vivi” (SANTOS005, p. 14). Com a leitura do diario de
campo remeti-me aos momentos vivenciados no pededonsercdo no espago escolar, o que
facilitou o desenvolvimento da analise de dadas ®ou um documento registrado, atraves
da minha forma de narrar e da minha viséo, ou ajargn-me das sabias palavras de Santos
(2005), o “gue virou texto cunhado no papel nades @ao que a minha narrativa”.

Além da observacédo participante, outras ferrament#zadas no decorrer da
investigacdo foram os pareceres descritivos fgiela professora e as entrevistas com a
professora da turma, a diretora, a psicopedagogapmfessora da pré-escola, que foram
gravadas em fitas cassete.

A analise dos pareceres descritivos realizadospefassora deu-se pela necessidade
que senti de complementar através de documentososs@s observacdes realizadas; isso
ratifica a idéia de que a “andlise documental pseleconstituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja, complemdmtas informacgdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de umdenmpaoblema” (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 38). A analise de documentos também d¢onsti

uma fonte poderosa de onde podem ser retiradaséreidd que
fundamentem afirmacfes e declaracdes do pesquifk€presentam ainda
uma fonte “natural” de informagdo. N&o s&do apenawm Ufonte de
informacdo contextualizada, mas surgem num detednincontexto e
fornecem informagdes sobre esse mesmo contexia. [fib39)

Dessa forma a andlise documental veio contribuia paenriqguecimento da coleta de

dados e consequentemente do trabalho.



Também foi necessério ouvir os discursos existafdgspessoas que convivem com
as criangas consideradas “alunos/as-problema”,usaabde uma melhor compreensao dos
processos de significacdo existentes na culturalagsd®ara isso, recorri a entrevistas semi-
estruturadas e a gravacdo das mesmas, pois agigagesao “um componente integrante da
observacéo participante”. (WOODS apud SARMENTO, @0 162). E na procura por ouvir
0 que as pessoas tinham para dizer a respeitar@oiteestigado, utilizei-me do que Silveira
(2002, p.64) chama de “polifonia”, o que a propudora explica como sendo “muitas vozes”,
possibilitando, por isso, que “todos os individypesentes a uma determinada situacao
tenham possibilidade de entrar nos circuitos deuds®, contando com a audibilidade de suas
vozes [...]” (ibid, p.65).

Ao ter feito uso da insercdo no contexto estudddoanalise de documentos e das
entrevistas com as professoras e direcdo, pensmedbérado com minha pesquisa o que
Sarmento denomina de triangulagao.

No momento da realizacdo das entrevistas foi pelspérceber a diferenca na fala dos
entrevistados, pois, com a diretora e as professatam as quais eu ja tinha um
relacionamento diario, notei a maneira tranquilan cgue elas falavam sobre o que era
questionado, assim como a despreocupacdo das mesmas gravador ou em relacdo a
forma como estava acontecendo a conversa, torremdaHn processo livre, aberto,
democrético, [...] onde os individuos se podem featar tal como sdo, sem se sentir presos a
papeéis determinados” (SARMENTO, 2003, p. 162) cam@ conversa fosse informal. Ja na
entrevista com a psicopedagoga, com a qual eu a#@@ hido contatos, a dificuldade
encontrada foi maior, pois ela se manteve apregnsivespondeu muito pouco do que
realmente interessava. As ferramentas etnografbastre elas a imersdo na instituicdo,
permite maior “liberdade” de didlogo e de confimaile dos atores sociais com o
pesquisador, diferindo daquelas que se utilizamodi&os modos de interagdo com 0s
entrevistados

Mas apesar de todos os instrumentos de coletadies d&vo concordar com Sarmento
que se refere ao proprio investigador, “na suaodikylidade para, precisamente, observar,
escutar e sentir o que o rodeia, interrogar e Inecas opinides dos que agem no terreno e
examinar os documentos e os artefactos produzidiasepna acgédo” (2003, p. 155), como
principal “instrumento” de investigacao.

Considerando o0s aspectos necessarios para o des@evdo da pesquisa e as
ferramentas da etnografia elencadas como estratpgia o desenvolvimento metodologico

da mesma, deu-se a inser¢céo na escola para agéalida pretendida investigacéo.



Cabe salientar que, para fazer a observacdo pariiei na escola foi necessaria a
apresentacao de termos de consentimentos as @avtegidas, assinados pelas mesmas

Para encerrar esta parte, quero reafirmar que @asderramentas da etnografia me
possibilitaram vivenciar instantes que nenhum outrétodo de coleta de dados me
proporcionariam, momentos de extremo aprendizaddignacdo, desejos, angustias e
retomada de autocontrole e, desta mesma formagrdiep-me da necessidade de apontar
respostas ou solucbes para os problemas investiggads € sua caracteristica apenas

compreender:

nado tem por isto pretensdes explicativas, nem ¢den de focalizar
relacbes causais lineares. Ao invés disso, procemmpreender as tramas
de interrelagBes entre diferentes temas, domintameeitos (SPRADLEY)
que constituem a cultura investigada. Seu objetvoessencialmente
gualitativo, focalizando sempre a perspectiva ddotoainda que com
consciéncia de que os significados atingidos sss@pre parciais, podendo
constantemente ser construidos novos sentidos. AESRE GALIAZZI,
2005, s/p.)

Nesse contexto, a etnografia contribuiu, dando baseleta de dados para que este
estudo se tornasse uma “realidade” e que fossezadal com sucesso. Durante o
desenvolvimento do trabalho pude estar bem proxiasacriancas e das relacdes travadas no
cotidiano escolar, o que permitiu uma escrita noaigrada em questionamentos do que em
apontar solugbes para a investigacdo, o que vaneontro das perspectivas tedricas deste

trabalho.

5.3. PRIMEIROS PASSOS DESTA INVESTIGACAO: ENTRE DUVIDAS,
ANSEIOS E POSSIBILIDADES

Chegava a hora de procurar uma escola da rede cpuldie educacéo,
preferencialmente alguma com a qual eu nao tivessbum vinculo profissional ou afetivo.
Nesse momento, algumas angustias comecavam agiessligo isso porque ja havia tido
experiéncias negativas durante minha graduacaoteAr desenvolver uma pesquisa na
escola sobre a situacdo do professor na atualideefui bem sucedida, sendo, inclusive,
malinterpretada. Foram escolhidas (por mim e miés ¢olegas de graduacgao) trés escolas -
uma escola da rede municipal, uma escola da rddduas e uma particular. Na escola da
rede municipal, simplesmente negaram-se a pamjcipastrando-se agressivos com um
discurso nada animador. Na escola particular, foeatregues os questionarios para serem

preenchidos e, surpreendentemente, as respostasagtas iguais; na terceira escola da rede



estadual, simplesmente perderam uma boa parteudssi@nparios, mostrando descaso com o
que seria investigado.

Dessa forma, receava a interpretacdo que seria glda integrantes do espaco
escolar sobre as minhas intengdes de pesquisa.

A partir desse relato, deixo clara a angustia cagsgva por ndo saber qual seria a
receptividade de minha pesquisa na escola escohnidiasiedade de ndo encontrar apoio por
nenhuma escola e, assim, ndo conseguir realizarestigacdo no prazo delimitado pelo curso
de pos-graduacéo.

Surgiu uma primeira decepc¢éo: ao apresentar as¢iigs de investigacdo em uma
escola municipal, o projeto foi levado a uma reanf@ qual eu ndo presenciei) com 0s
professores da escola, onde foi apresentado, uttaéoi negativo. Talvez ele ndo tenha sido
bem compreendido e, consequentemente, ndo foi oaqeir parte de alguns/mas
professores/as; apenas fui informada da imposioié do desenvolvimento do mesmo
naquela escola. Assim, me considerei “indesejavelrerferir em relagées que se quiseram
porventura preservar na sua domesticidade e itderdi ‘estranhos” (SARMENTO, 2003,
p.160).

Renovam-se as angustias, pois ja na primeira teatadvia tido a negacao. Voltamos,
minha orientadora e eu, a pensar na escolha déagpots a definicdo do local da pesquisa
era urgente devido ao tempo necessario para aigage&o e o periodo letivo das escolas.

Entrei em contato com a vice-diretora de uma esestiadual e, para minha surpresa,
fui muito bem recebida; marcamos um encontro caditedora, que leu o projeto e apoiou a
minha insercao no espaco daquela escola. Ao saitjger o desenvolvimento da pesquisa na
referida escola, a primeira providéncia a ser tarfadconstruir um termo de consentimento
para a diretord para que eu pudesse comecar a freqiientar agpelgoesscolar.

Houve uma reunido com professores da escola, alaogprojeto foi apresentado e
surgiram algumas indicagfes, por parte das propriefessoras, de criancas consideradas
“alunos-problema” para serem observadas.

Esta escola é publica e esta numa localizacéo eaisebairros, sendo um dos bairros
central e o outro de periferia. Neste aspecto argidade entre as pessoas que freqientam a
escola é grande, encontram-se, assim, criancas abendidas economicamente e outras
criangas muito carentes. Trata-se de uma escotanbasconhecida devido sua atuag&do nos

bairros, e ao atendimento feito as familias netzel®s. Essa escola presta servigcos

1 Anexo 1 termo de consentimento livre e esclarecido



comunitarios e anualmente costuma fazer um diag&d' comunitaria”, propiciando diversos
servigos aos familiares das criancas da escolaleéta a outras pessoas que residem préximo
da escola, como por exemplo, cabeleireiros, paesle cuidados com a saude, transito,
brincadeiras para as criancas, alimentacao entresou

Com a devida permisséo da direcdo da escola, i#m&mno ambiente escolar e, tal
como Santos (2005, p. 10), “fiz uma viagem/incurs@o, mais precisamente, um
deslocamento [...] Embora o terreno (a escolap$dd conhecido de outras estadas”. Nesse
momento, aobservacdo do contexto no qual eu e os atoresisabésta investigacado
estariamos inseridos tornou-se fundamental, paeafgsse possivel o conhecimento dos
pormenores desse ambiente — como a cultura, o6d®mra que € e o que nado é aceito, enfim,
as “regras do jogo” — que ainda me eram descontecle através da observacdo que nos
aproximamos “do individuo com o mundo em que vjvd. Pelo olhar entramos no mundo,
comegamos a nos comunicar com ele e iniciamos becanento a respeito dos seres que
nele habitam.” (SARMENTO, 2006, p. 184). Com estevivio, eu estive procurando
conhecer os atores sociais deste espaco e o amntexgual atuam, o0 que sustenta a
abordagem de pesquisa escolhida para esta inwgEgiiga

Como o objetivo era observar o contexto no quar@amncas estdo envolvidas, entao
fui para o pétio da escola assistir ao recreio tmaota, num diario de campo, de algumas
relagdes travadas neste ambiente. Embora aceitharposicéo tal como a de Santos (2005)
“era similar aquela de um estrangeiro: qual semardha funcdo ali? A que eu vinha?”; este
também era o meu sentimento, de deslocamento anlesinento naquele momento, mas
pouco a pouco fui me acostumando a nova situagétavi

Surgiu a primeira possibilidade de investigacaangle, ao notar uma criangca que
havia se envolvido em confusdo no patio — uma hbmgiés propriamente —, percebi alguns
discursos que dela se fazia. Procurei informagdes, ndo foi possivel observa-la, devido a
resisténcia da mée da crianca a qualquer formaélegd ou aproximacao, conforme sera
explicado posteriormente.

A segunda possibilidade de investigacao ndo foegoolha propria, mas por sugestao
da professora da crianga, seria numa turma de dagsé@rie; porém, ao procurar mais
informac0des a respeito desta, descobri que o S|uera mais grave, pois se tratava de uma
crianca medicada que ndo conseguia permaneceradeotturante o periodo completo de
aula, sendo retirada da escola no meio da tarde; aitei, tendo em vista o

comprometimento das observacdes e do préprio prdgpesquisa.



A terceira e ultima possibilidade foi por sugesi@opessoas da dire¢do da escola, que
conheciam a histéria da criangca e que pensavanursecaso que requeria uma atengao
especial. Embora eu tivesse inicialmente a intededoermanecer um determinado tempo em
contato com os atores sociais, antes de escolfieititamente uma crianca, ndo foi possivel
realiza-la. Isto, porque surgiram alguns obstacatwso um grande numero de estagiarias na
escola, o que dificultava uma escolha prépria, paideria decidir por uma crianca que
estivesse com estagiaria, 0 que nao seria contenmEm para a pesquisa, € nem para a
estagiaria, € muito menos para as criancas. Ogrebera que além da professbragente,
da estagiaria e da supervisora de estagio, aindarihauma quarta pessoa (eu), na sala de
aula.

Mas, finalmente, comecei a sentir tranquilidadeis ga havia indicios de que a
pesquisa se desenvolveria dando-me confianca nesgarea disposta a investigar.

Assim, aceitando as possibilidades e seguindo estig da direcdo da escola, que
apontou uma crian¢ca que ndo desenvolvia adequatiamsnatividades escolares nem o
comportamento ali considerado “normal”, sendo deai@o “aluno-problema”, comecei as
observacdes numa turma de Primeira Série dos Angiais. No decorrer dos encontros e de
minha convivéncia com as criangas pude perceberegistiam outras trés criangas que
possuiam grandes dificuldades e que, embora dies jdeivessem sido encaminhadas para
um acompanhamentndo eram apontadas como “problemas”.

Duas dessas criancas, também néo tinham um rertdirimrarmal” e isto me levava a
perguntar: por que elas ndo séo consideradas “amifmQual o motivo da rotulacdo de uma
e das outras ndo?; outro acontecimento me chamatangdo: “por que aquela criangca
inquieta ndo é considerada “problema” para a tutrgafi através destes questionamentos
que direcionei meu olhar, também, a estas outr@mgas que nao me foram indicadas como
“alunos/as-problema” mas, as quais resolvi obsepaaa tentar entender alguns discursos
encontrados na escola.

Um momento bastante significativo durante o levaetsto de dados foi relacionado a
maneira como eu identificaria as criancas, proaogoreservar suas identidades e, assim,
manter a ética da pesquisa.

Inicialmente pensava em dar um codinome destes coaisins como, por exemplo,

identifica-las pelas iniciais de seus nomes. Paéanteceu algo que me levou a decisédo de

12 As professoras regentes da turma precisam pereanasala de aula com as estagiérias; essa éamuigao
imposta pelo Instituto de Educacdo Juvenal MillerRlo Grande, que forma professores em nivel de&ns
Médio.



como as mencionaria no decorrer da escrita dativarras criancas resolveram me identificar
com o nome da personagem dos irmdos Grimm, ouBgjaca de Neve. Isso devido ao meu
nome e ao fato do meu cabelo se assemelhar aostanpgem infantil. Decidi, entdo naquele
momento, que eles seriam os andes de minha (rfusg&&)a, haja vista que estou trabalhando
com um tema relacionado aos “anormais” e que necseamum o0s “andes” também sao
“anormais”.

Dessa maneira, esclareco que quando estiver naredgdm fato em que aparecam
outras criancas da turma, estarei denominando-as paciais de seus nomes e quando
estiver dirigindo-me as criancas observadas salis@mes serdo: Atchim, Dengoso, Dunga e
Feliz — sendo todos referidos no mascufinE assim serdo apresentados pela ordem em que
forem aparecendo no presente relato, evitando,adesaneira, qualquer intencdo de
identificacdo com gestos, nomes, atitudes, entresuornando-se assim totalmente aleatéria
as escolhas.

Finalmente, os anseios e 0 medo de ndo consegamoper a investigacao
comecavam a desaparecer, pois com a receptividagldive nesta escola ficou claro que
agueles que cumprem com suas responsabilidadesrda €oerente com o que se propdem,
ndo tém receio de que se observem suas atuactagogerhs nem suas relagbes com 0s

alunos.

¥ Ao trabalhar com os personagens da histéria iihfaws andes, estarei identificando todos as caang
observadas no masculino, embora existam meninasbsgsvacdes, mas o que deve ficar claro no peesent
trabalho é que se trata apenas de concordanci&rday e nao de tornar “invisiveis” as relacdegéieero
existentes.



6. UMA (RE)VISITA AO COMPANHEIRO DE VIAGEM: O CON FIDENTE
FIEL...

Coragem, companheiro/a. Nao
d& para desejar que o mundo te seja leve,
pois inventaste de ser intelectual.
(Corazza, 1996, p.110)

Ao sentar-me para comecar a anélise dos dadosdante pesquisa, lembrava-me de
um colega que estaria defendendo seu trabalhonmansee, de repente, uma ansiedade aguda
tomou conta de mim. A angustia de escrever parassumir meus atos, tudo e todos eram
motivos para me afastar da sala de estudos, painogmte, do computador (a campainha que
toca e eu levanto para olhar; a Pitty que late epraveito para colocar comida e agua...).
Mas, ao lembrar o que Corazza anuncia em seu tealtointos da pesquisa diante dos
ferrolhos, retomei suas palavras e comeco esta narrativanjesite com esse incentivo de
“coragem”. Devo confessar que, aléem da incertezasdata, outro sentimento me toma, a
sensacao de “término”, o que ndo significa conlduinas fazer uma pausa em um trabalho
de dois anos.

Assim, nas palavras de Corazza, entendo que sgodesncluir aquilo que me
propus, devo ter coragem e dar continuidade ao tnadaalho. Abro a gaveta na qual se
encontra meu “confidente fiel”, tomo-o nas maospi® fundo e (re)visito as suas paginas,
onde se encontram as anotagcdes com uma letra it@aldease “garranchos” por escrever,
muitas vezes, rapidamente para ndo perder algoriampe. Parecia-me fazer muito tempo,
mas ao reler as primeiras anota¢cdées pouco a paucenas vao tornando-se vivas em minha
lembranca como se tivessem acabado de acontecer.

Dessa maneira, proponho-me a narrar aos leitoresgjago que Santos (2005)
denomina de viagem de um “etndgrafo-turista”, erabwdio considere que minha pesquisa

tenha sido etnogréfica, pois apenas fiz uso deregude suas ferramentas.



E minha intencdo apresentar neste capitulo umaativarrelaborada através da
“experiéncia de ter estada e de ter escrit@aqui’ (SANTOS, 2005, p. 09); também devo
esclarecer que todas as “leituras” que fiz dentreahtexto escolar serdo narradas a partir do
meu modo de olhar, o que significa que um outrgyisador, neste mesmo lugar, poderia ter
feito outra narrativa, pois esta € a “minha naradti

Assim, de acordo com Connelly e Clandinin, utilime-da narrativa para contar esta
historia, pois, como “los seres humanos somos @eges contadores de historias,
organismos que, individual y socialmente, vivimaas relatadas” (1995, p. 11).

E, por estar contando uma histdria, através datinaar devo esclarecer que o tempo
sobre o qual estou escrevendo sao lembrancas, nusnevidos no passado; dessa forma, as
narrativas das memaorias ndao obedecerdo ao temald ti@s acontecimentos, pois inumeras
vezes farei o movimento de “ir e vir’, movimentosdentinuo, no qual as lembrancas
surgirdo desordenadamente de acordo com seu sggtofino ato da escrita. Larrosa vai no
dizer que:

El presente no es um punto en el tiempo, y tampagoum mero

transcurrir. El presente de la conciencia es u momsignificativo em el

tiempo de nuestra vidas, un momento en el que r&e Era nosotros um
horizonte temporal significativo. El presente esli@rtura de un horizonte
temporal.[...] En tanto que es una operacion actwanemoria no es la
memoria objetiva del pasado, no es una huella, castio que podamos
mirar, como se mira un album de fotos, sino quelicagnterpretacion e

construccion. Recordar es algo que nosotros hacgmeara lo que

necesitamos la oportunidad, el concurso de la ma@ghn y la habilidad de
la composicion. Por eso, la memdria tiene la fodmaina narracion desde
un punto de vista que la hace significativa.[.l.Ji&npo de nuestras vidas
es, entonces, tiempo narrado; es el tiempo artdoudm una historia; es la
historia de nosostros miesmos tal como somos capdedmaginarla, de
interpretarla, de contarla y de contar(nos)la. Masenos nitida, mas o
menos delirante, mas o menos fragmentada. (200%;16)

Assim, ndo obedecerei a um tempo linear ou secgiemsas a um tempo de acordo
com as recordacdes que surgirem de maneira a compscrita desta historia que estou
narrando, “ademas, esta estructura temporal cogtrib transmitir un sentido de propdésito en
lo escrito ya que uno trata con varios datos tealpsry los hace encajar en las partes de la
narrativa orientadas al pasado, al presente ctaiofu (CONNELLY e CLANDININ, 1995,

p. 38).

Embora tenham sido escolhidos os codinomes de isttaia dos irméos Grimm para
representar os atores sociais desta investigagtotrabalho muito pouco tem a ver com um
conto de fadas, pois se trata de uma pesquisangoé/e a constituicdo das subjetividades de

criancas reconhecidas como “anormais” no espagulagsconto esta histéria, que podera



servir para que na atuagdo de professores/as,dmtastas, possam ser repensadas praticas e
problematizados os discursos presentes no espaptaresom relacdo as criancas ditas
“anormais”.

Devo esclarecer que entendo por historia 0 que aeomtecendo com as criancas
engquanto decorre o tempo e as formas como elaseado constituidas durante este tempo,
nao um tempo passado, mas um tempo presente.dkihisa qual as verdades sdo formadas
pela sociedade, neste caso a escola, e por umngertero de regras, que, segundo Foucault
(2003, p.11), sao “regras de jogo a partir das squeEmos nascer certas formas de
subjetividades, certos dominios de objeto, ceipas tde saber — e por conseguinte podemos,
a partir dai, fazer uma histéria externa, extedaryerdade” .

Dessa forma, a presente histéria esta sendo caestagora, neste momento esta se
desenrolando, estd em aberto e sem a previsdo dmainfeliz, ela estd se desenvolvendo
diariamente no espaco escolar, onde sdo constriidetades” através de um saber criado
por especialistas que ditam regras e normas eduzas] as quais melhor justificam a
construcdo de um sujeito util e docil através demgizado, mas com énfase naquilo que a
sociedade deseja.

Assim, através dessa pesquisa é possivel infegir qu

todo etndgrafo(a) € seu proprio instrumento auex®o de pesquisa,
devemos cada um desenvolver nosso préprio equil#ravés do qual (a)
relatamos nossa historia de forma que propicie ceemsao, identificacédo e
empatia com os fendmenos que estejamos evocangioargn, a0 mesmo
tempo, (b) reconhecemos e trabalhamos a inevitdredenca de nossa
subjetividade que esta em todo o processo etnogrdicOTTSCHALK,
1998, p. 210).

Passo a narrar a “minha/nossa” historia, de maneiggossa contar, da melhor forma
possivel, 0s meus sentimentos enquanto pesquigaidessora/mae, pois ndo posso separar
as minhas diversas identidades, ou seja, aquetasiglconstituem, que me subjetivam no ato
desta escrita. O que observei sera relatado dairmaimno senti e que penso que deva ser
contada. Assim, concordando com Larrosa (2004)p diézer que a historia que narro é no
tempo de nossas vidas (minha e dos atores so@aisjempo das nossas histérias tal como

sou capaz de (re)lembra-la, de imagina-la e canta-|



6.1. NARRANDO UMA HISTORIA QUE NAO E DE FADAS....

Definido o projeto de pesquisa, 0s objetivos, aonh@bgia, o referencial tedrico que
daria suporte a minha investigacdo entrei em ocorgat telefone, com a Vice-Diretora de
uma escola publica do Ensino Fundamental, a qu@ eonhecia de outros momentos. Ela
ouviu-me atenciosamente e pediu-me que levassa atiéecdo da escola o projeto de
pesquisa; assim, marcamos uma reuniao.

No dia combinado me apresentei na escola, a ageddanava conta de mim, isto
devido a angustia de ser mal interpretada e nasegoir a permissdo para realizar a
investigacdo, pois sempre tive consciéncia de gassanto era bastante polémico. Apos a
apresentacdo formal a diretora, expus meus obgeti&kodiretora mostrou-se interessada e
pediu-me permissao para apresentar o projeto neamsdo com as professoras para que elas
pudessem opinar sobre a minha participacado conguigasiora na escola, ao que eu atendi,
deixando com a mesma uma cépia do projeto. Sasadaecom um sentimento ambiguo, de
felicidade e medo, pois a principio parecia queotws$tava se encaminhando para o
desenvolvimento da pesquisa, mas eu ainda necessitérar, novamente, em contato com a
escola para saber o resultado da reunido e, coma outra escola ja havia tido o projeto
“barrado”, temia que novamente isso viesse a acente

No outro dia liguei para a escola e falei com atdna que disse estar tudo certo e que
eu deveria voltar para marcarmos a data do comagovestigacdo. Nesse momento, fiquei
aliviada, alguns dos “fantasmas” comecavam a desegra mas a ansiedade ainda persistia e
as questdes nao paravam de surgir: como comecan® &gir? Sera que vou dar conta disso?
Seré que estou no caminho certo? Seré que vaedafdE depois 0 que eu fago? E assim as
indagacdes me perseguiam.

Conforme o acordo, no horario da entrada as 1&2@tava eu diante dos portdes da
escola, com meu “confidente fiel”, duas canetaara pdo haver problema de alguma falhar —
e a copia do projeto em maos, pois poderia teaguesenta-lo a mais alguém. Certificava-me
de que néo seria por falta de alguma “ferramenti@” &y deixaria de comecar a investigacao,
mas ainda ndo foi naquele dia que a observacaoinése, porque estdvamos acertando
minha insercéo na escola.

Apo6s a conversa com a diretora expliquei que tinkencdo de presenciar o recreio
por alguns dias antes de me dirigir & sala dagaiaonsiderada possivel de ser acompanhada

para o desenvolvimento da observacdo. Também,resiclgue no proximo dia estaria



levando a ela um termo de consentimento livre Eesgdo, para que eu pudesse comecar a
pesquisa. Ela, ainda me contou os acontecimentaguwado com 0s professores/as, que
indicaram algumas criancas para serem acompanhadas.

Assim, no dia seguinte retornei a escola. E no maioonfuséo, eu esperava a entrada
das criangas. Os alunos e pais me observavam cao iadagacao, para mim era como se
fosse possivel ler seus pensamentos: quem s@ajue faz aqui?... Nao esta acompanhando
nenhuma crianca,... traz uma pasta embaixo do bradeve ser estagiaria ou professora
nova... Ou, pensando melhor, talvez fosse somantmesma que estivesse me sentindo
observada por estar em um local “estranho” comogassestranhas”, por isso me sentia o
centro das atencoes.

Dado o sinal todos correram para suas filas equeffiperdida esperando que algum
sinal me fosse dado para entrar na escola. Quadds entraram, entdo entrei e sentei-me no
corredor de frente para a porta, aguardando queémlgne reconhecesse e me indicasse algo
para fazer. Foi nesse momento que pude obsenspage fisico da escola: tratava-se de uma
escola pequena, mas muito bem iluminada com paatas, porém amplas. A parte interna
do prédio é bem ventilada, com uma parede todalerada que da para um jardim, como
um jardim de inverno, o que torna o ambiente acldhe agradavel. O refeitério fica de
frente para esse espacgo, onde se encontram alguesas e bancos. J& o pétio, do lado de
fora do prédio, € amplo e todo cimentado, possuaigons bancos de cimento em torno do
mesmo, algumas arvores, inclusive frutiferas, hapenueno recorte em um dos cantos do
patio que é o lugar onde esta instalada a pracmlgaal fica fechada a chave e somente as
professoras tem acesso a esse espaco. Existedal@ortdo principal, um portdo lateral, o
qual eu s6 descobri alguns dias mais tarde, quer e entram os/as funcionarios/as e
professores/as da escola. Perto das 13:30 enxefmadmente, alguém conhecido, a vice-
diretora que me levou para conhecer a escola,aadgaprofessores/as onde eu fiquei por
algum tempo. Depois chegou a diretora que me paelsculpas por ndo ter me atendido,
explicando que na entrada era sempre conturbad®,ogopais queriam resolver todos os
“problemas” naquela hora. Fui, com a diretora patam sala, conversamos algumas
amenidades e entreguei-lhe o termo de consentimaimoda expliquei que estaria fazendo
outros termos de consentimento para a professotarden e para 0os pais das criancas da
turma que eu fosse investigar.

Na hora do recreio, dirigi-me para o patio e, asspapela funcionaria que cuida do
recreio, pude sentir seu olhar de observadora;cdeda com Foucault (1987), a presenca

desta funcionéria no recreio, evidencia que todadestramento é acompanhado por uma



observacdo permanente, na qual se avalia o companta cotidiano das criangas. Ao chegar
no patio procurei um banco estratégico para senéarficava proximo a porta de entrada e de
frente para todo o patio, inclusive para a pracifeguei meu confidente e uma caneta e pus-
me a observar como as criangas interagiam.

As criancas saiam de dentro da escola para o edtigrande correria, mas, ao se
depararem com a minha presenca sentada em um panémo da porta, elas diminuiam a
velocidade e me olhavam com desconfianca; seguaminbando calmamente por algum
tempo e novamente se colocavam a correr pelo paés, sempre que passavam por perto de
mim ali observando e anotando, elas caminhavandagmo sentido de controlarem seus
impulsos diante de um adulto; dessa forma mostraseadisciplinarizados. Tal producao nos
corpos me faz relembrar o que Foucault escreves smlmonstituicdo dos soldados em seu
livro Vigiar e Punir,e a partir do treinamento disciplinar,

0 soldado tornou-se algo que se fabrica; de umasaniadorme, de um
corpo inapto, fez-se a maquina de que se preasdgicam-se aos poucos
as posturas; lentamente uma coagédo calculada peraata parte do corpo,
se assenhoreia dele, dobra o conjunto, torna-epemmente disponivel, e
se prolonga, em siléncio, no automatismo dos hgibigon resumo, foi
“expulso 0 camponés” lhe foi dada a “fisionomiasiddado”. (1987, p.
117)

Dessa maneira, demonstravam entender que na paedemgum adulto deveriam ser
educadas, como condiz com uma “boa” disciplinajrmu‘bom” treinamento.

A presenca de um adulto no ambiente escolar regeese autoridade, por isso a
crianca logo reage como sendo avisada para se c@ngde acordo com as regras, e assim,
tal presenca atua uma sinalizagéao; assim, “o gperiia ndo € compreender a injuncdo, mas
perceber o sinal, reagir logo a ele, de acordo comcdodigo mais ou menos artificial
estabelecido previamente” (FOUCAULT, 2003, p. 145)m isso, é possivel perceber que as
criancas tém conhecimento das regras escolares, qunexemplo, que na escola néo é
permitido correria, ou que a escola nao é lugdrdear. E ao perceber a presenca de uma
adulta préxima da porta de saida para o patio,celesolavam seus gestos porque

parece que o papel de fiscal € muitas vezes a@quelds criancas frente a
pesquisadores presentes em suas escolas. [...]TiRarae, as relacbes
hierarquicas entre adultos e criancas na escolalsd&al ordem que um
adulto estranho é rapidamente associado aos prosse funcionarios e
precisa esforcar-se muito para ndo ser atraideaddshita de autoridade.
(CARVALHO, 2003, p. 215)

Nesse contexto, duas criangas curiosas comecaram aproximar, foram dando

sorrisos meio “palidos” e se aproximando com umeadaocom a qual pulavam.Uma



aproximou-se e me ofereceu uma bala, eu agraddaiwltou para a brincadeira, porém seus
olhos ndo me deixavam, senti-me neste momento semdstigada, invertendo meu papel
naquele momento: de investigadora a investigada.ni@to tempo depois, a outra crianca se
aproximou e com largo sorriso perguntou-me qualoeraeu nome, eu respondi, e ela saiu
satisfeita, pois descobrira que eu ndo estavaagd gontrolar seus atos, embora seus rostos e
gestos me falassem “Quem € ela? O que ela faerthda apenas olhando e escrevendo?”.
Ela retornou e pediu para olhar a capa do cadernojostrei, e ela disse que era igual ao de
sua prima, lendo em seguida, de forma silabica ra bearcada, a palavra “atrevida”,
buscando interacdo com aquela estranha, ao quespandi que era isso mesmo que tinha
escrito ali na capa de meu caderno; logo pergumtela em que série ela estava, ela
respondeu que estava na segunda série e me chaendia @ranca. Embora eu néo
desenvolvesse a pesquisa na turma destas crisglgassempre que me encontravam no
corredor ou no patio me abracavam e beijavam, dstramuo aceitagdo de minha presenca
no espaco delas.

Um aspecto que me chamou a atencéo ao observaees;oes das criancas, foi com
relacdo as questbes de généro Para Louro, essas questdes sdo produzidas social
historicamente. Trata-se da reproducédo do queresituido pela sociedade como normal ou
a forma “correta” de agir a partir do sexo, devaentendimentos “acertados” socialmente
sobre o que cada género, feminino ou masculinog [fExkr/reproduzir; mas isso ndo € algo
que cada sujeito traz consigo, pois é inventadona “invencéo social” (LOURO, 1997, p.
26).

Um fato bastante interessante a esse respeit@fai que as criancas dividiam-se em
pequenos grupos para brincarem e sempre em gruposn&hin0s e meninas; era
“impressionante a divisdo dos grupos, meninos ndoee jogando bola de um lado, e
meninas de outro” (diario de campo, 10 de agost®formas de brincar mostram aquilo que
socialmente estad estabelecido, isto €, que mersAosmais agitados e que as meninas

procuram desenvolver atividades mais calmas.

14 Apesar de ndo estar trabalhando as questdes deogéré foi possivel deixar de observar alguns
acontecimentos no espaco escolar, que me levaraomsdruir o artigo intitulad@&énero: uma questao de
reproducdo cultural no espaco escolaro qual foi apresentado em Florianépolis, UFSCant& Catarina no
Seminario Internacional Fazendo Género 7: GEéném@eonceitos.



E assim, cada um tomava seu lugar — concordando @ogue esta instituido
socialmente —, procurando seus “iguais”, seus famara brincar. Um pequeno grupo de
meninos jogava futebol com uma bola improvisadaa jpmha”, enquanto algumas meninas
ficavam sentadas apenas conversando e observaraldros correrem, Como aparecem nas

fotos abaixo:

Figura — 1: As meninas apenas observavam as bemaad



Figura — 2: Ou se divertiam com brincadeiras magiadas, como 0 passa-

passara.

Figura — 3: Os meninos improvisaram uma bola pagarjfutebol.

Nota-se, neste momento, que 0S meninos, como ‘@hess”, necessitavam correr,
esbarrar, empurrar e vencer, enquanto as menieass $passivos”, apenas sentavam e
assistiam ao que estava acontecendo no patio. lddi@a minguém neste momento que

dissesse a eles 0 que podiam fazer ou ndo, maadoarna cultura, segundo a qual concebe-



se que o menino é quem joga futebol e ndo a merdracriancas traziam esses

comportamentos de modo “natural”, quase “normalaskim, os “sujeitos vao se construindo

como masculinos e femininos, arranjando e desamenj seus lugares sociais, suas
disposicdes, suas formas de ser e estar no mub@JRO, ibid, p. 28). E embora ja se tenha

avancado ultimamente nas relagbes de género, amdmcontra uma posi¢cado fortemente

posta no que se refere ao que é permitido pariferentes sexos, seja através da midia, da
familia, da religido ou das relacdes interpessassscriancas vivem a reafirmacdo do que

serve para o homem e do que serve para a mulher.

A escola € um local privilegiado na construcdo dogitos, pois as criangas, ao
observarem a acéo dos colegas, principalmente dssuwalhos, vdo assumindo certos lugares
e desenvolvendo-se a partir das vivéncias com esou

Mas como foi salientado anteriormente, esta fonapaima observacdo que néo pude
deixar de mencionar no presente trabalho. Voltadwarrativa da observacédo do recreio,
comecei a direcionar a minha atencéo as criang@paguwentura pudessem apresentar algum
“problema” de relacdo, ou de comportamento ou mesorm as professoras. Logo uma
discusséo e choro me chamaram atencdo: um meniecgéeer saido machucado. De acordo
com a situacao, parecia ter surgido alguma novidadeentido de observar esta criancga, isto
devido as falas que se faziam a respeito do separdamento, como registrado no diario de
campd>;

Aconteceu uma briga, e a partir deste desentendordggsenrolaram-se
alguns comentarios sobre o aluno em questdo. A-diretora, ao
dirigir-se a funcionéria que controlava o recrei@ngunta quem foi g
aluno que brigou, e a funcionaria responde, dizepd@ a vice-diretora
gue adivinhasse, e logo em seguida pronuncia o ndengeferida
crianca.

Neste momento surge a professora da criangca qugupé& se 0 alung
brigou de novo. A professora segura 0 menino pektd e fala que
desta vez ele havia apanhado, e que era bem &itmando ainda qug
era sempre ele, que todos os dias ele brigava,stairalo-o pelo bracg
para a secretaria; sacudindo a cabeca demonstradaynacéao.

Ao perceber tal confusdo fui investigar, descobg faviam “sérios problemas” com
esta criancga, e que a professora ja havia tentadeersar com a familia para resolvé-los, mas
a méde ndo aceitou. Ao explicar para a diretoraefpuera a possivel crianga a ser observada,

fui informada que a mae nao aceitaria, porque ©i&ata que haja reprovacdo, ou qualquer

!> Todos os excertos serdo do diario de campo, desvistas realizadas — as quais trarei uma referéfecfala
um (F-1), fala dois (F-2) e fala trés (F-3) — e daseceres descritivos.



reclamacao a respeito da conduta da crianca. Esgrouma crianga com comportamento
agressivo a professora ao toma-la pelo braco levpara a secretaria na tentativa de “fazer”
com que ela se arrependesse ou ao menos entegdesaananeira como estava agindo nao
era “correta” ou “normal”’. Nas falas das pessoasmkridas, também, pode ser notada a
“necessidade de corrigir, de melhorar, de conduzsipiscéncia, de fazer voltar aos ‘bons
sentimentos”(FOUCAULT, 2001, p. 415) reduzindo sedesvios e tornando-se um
“normal”, e por assim entender,

Encerrei assim a minha visita ao recreio desteediai conversar com a diretora da
escola, a qual me explicou que a forma como ewagastie promover a investigacdo seria
meio complicado devido a existéncia de alguns poomes — como ja foi relatado
anteriormente. Num outro momento, fui encaminhaait@a observar uma crianca que estava
sendo tratada por um especialista e inclusive senddicada, conforme foi relatado no
capitulo da metodologia; neste caso, na fala ddada torna-se visivel o papel da psiquiatria
através da “medicalizacdo do anormal” finda port@ear responsavel pela “gestdo das
anomalias individuais” (ibid, p. 402).

Apés uma breve reunido com o pessoal da direc@onalg professoras e funcionarias,
foi-me aconselhado a observar uma turma de prinséir@, que ndo teria estagiaria e que
tinha um “problema grave” na sala: uma crianca atificuldades de comportamento,
aprendizagem, relacionamento e, assim, considarada “crianca-anormal”, definindo-se
assim a turma na qual eu seria inserida. Neste momguero esclarecer que nao foi uma
escolha minha observar uma determinada crianca,dexado as circunstancias, findei por
concordar em participar do contexto no qual elavesinserida. E olhar como aconteciam os
discursos que envolviam essa crianca, de que fefenara vista e como eram tragcados 0s
parametros de comparacao dela com o resto da twenavidenciavam sua “diferenca”.

Ao questionar sobre 0 meu encaminhamento para enalggio deAtchin®, numa
entrevista’, a pessoa a qual denominarei a partir de agora ¢ofh(fala trés), respondeu da

seguinte forma:

16 Atchim — nome de um dos andes da histéria infatatiBranca de Neve — este serd o codinome que alarei
crianca indicada para observacgédo, conforme jagugilianteriormente, e que contarei detalhadameseguair.

" Todos os entrevistados receberam um termo de mimsato livre e esclarecido para a participacds da
entrevistas (Anexo 4).



F-3....a crianca indicada a principio foi pelo fatassim, de ser uma
crianga inquieta, que ndo parava em sala de aulaitaninsegura né,
porque chorava por qualquer coisa, tanto que quamdovieste Nnos
procurar foi, assim oh de bastante valia até querocurasse observar
mais o comportamento do Atchim.

Como se pode perceber no fragmento da entrevistégreca ja era considerada como
alguém que precisava de auxilio tendo em visteeguénquieta; isso permite dizer que ha um
discurso, na cultura escolar, de acordo com o gesle espaco as criancas devem se manter
passivas, objetivando-se, dessa forma, que o s@presente determinadas condutas as quais
estdo direcionadas, neste momento, ao controleogm gara a aprendizagem. Assim ha a
“instalacion de toda uma microfisica de poder, chlmco sera el cuerpo de los individuos,
sus movimientos, gestos y actitudes, tendientexyed de cuerpos sanos, dociles y utiles, em
otras palabras, buenos cidadanos” (HORST E NARODRWE999, p.92). Promove-se,
entdo, a construgcado de sujeitos disciplinados mocoolocam sabiamente os autores, bons
cidadaos.

Na preocupacao, evidenciada por F-3, com relagaquéetacdo de Atchim, anuncia-
se o corpo do individuo “como objeto e alvo de po@eOUCAULT, 1987, p. 117), o qual,
ao ndo se permitir docilizar, domesticar, discgujnpde em risco todo o trabalho de
disciplinamento e submissdo. Atchim, demonstragarssisténcia a esse processo, através do
correr, pular, ficar em pé ou chorar durante oqueride aula, ndo obedecendo a ordem
vigente no espaco escolar que € ficar sentadotogdiéZendo uso apenas dos 6rgaos — olhos,
ouvidos, maos e cérebro — concentrando, assim,aateergia no processo de aprendizado,
pois “no bom emprego do corpo, que permite um bomrego do tempo, nada deve ficar
ocioso ou inutil: tudo deve ser chamado a formaumorte do ato requerido” (FOUCAULT,
1987, p. 130). Pensa-se que o corpo deve estdalesincronia com a mente que dara a

impressao de que o primeiro ficou do lado de feraala de aula.



Figura — 4 — Corpos disciplinados: enquanto edigtas as atividades do
desenvolvimento cognitivo apenas a mao pode sanfasla (crian¢a do fundo) demonstrando
disciplina e controle do corpo.

O corpo era alvo e encontrava-se sob a vigilanas desponsaveis pelo
disciplinamento das criancas, sejam professorakgas, funcionarios, ou mesmo 0s
familiares das criancas que costumavam frequiergdacaa. Dessa forma criaram-se redes de
controle do corpo, isso porque, de acordo com VHigim (2000, p.1), algumas técnicas
utilizadas pela escola “tomam o corpo da crianga oabjetivo de torn-lo docil” e hd uma
preocupagédo com a forma como a crianga anda, $®¥®jona-se para a escrita e a leitura,
de modo que todos os movimentos sdo controladosef&ar os investimentos disciplinares
no corpo Foucault vai dizer que

ndo é a primeira vez, certamente, que o corpoeimbp investimentos tao
imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade, pocesta preso no
interior de poderes muito apertados, que Ihe impliitacdes, proibicoes
ou obrigacdes. (...) ndo se trata de cuidar o cempanassa, grosso modo,
como se fosse uma unidade indissociavel mas de alléio
detalhadamente; de exercer sobre ele uma coergédotga, de manté-lo
ao nivel mesmo da mecéanica — movimentos, gesitsjlgtrapidez: poder
infinitesimal sobre o corpo ativo. (1987, p.118).

Assim, o corpo que atrapalha, que incomoda é cersmid como algo a ser
disciplinado, trabalhando-se nele detalhadamenmtvéxt do poder de controlar seus atos,
gestos e movimentos, porque ele € um problemagpswaiedade, ali, para a escola.

Neste momento centram-se as atengfes no corporegisgpser controlado para que
possa realizar o trabalho necessério e exigides pelemas sociais, assim fabricam-se corpos



“capazes de expressar e exibir os signos, as noemes marcas corporais da sociedade
industrial [...]” (GOELLNER, 2003).

Pode-se dizer, ainda, que o corpo € construidoéstraa linguagem, pois para
Goellner (2003, p. 29),

0 corpo é também o que dele se diz e aqui estomafique o corpo €
construido, também, pela linguagem. Ou seja, audiggm nao apenas
reflete o que existe. Ela propria cria o existanteom relacdo ao corpo, a
linguagem tem o poder de nomea-lo, classifica4dind-lhe normalidades
e anormalidades, [...] E também onde se educa palifierentes marcas se
incorporam ao corpo a partir de distintos processlhgativos presentes na
escola[...]

Diante destas citacbes percebe-se como todo o gsmcde padronizacdo dos
comportamentos, nada mais sdo do que discursasyrss estes, construidos através de
significacdes que vao tracando as diferencas endgpoegulamentos e comportamentos aos
corpos pela educacdo e, que se nao forem cumpradsmaticamente remetem ao
“diferente”, e neste interim surgem os ditos “aramigh) criancas que por suas atitudes

“diferentes” do padréo “normal” sdo estereotipaglaer vezes excluidas do ambiente escolar.

Finalmente fui conhecer a turfiaa professord regente ja tinha conhecimento de
minha presenca e da investigacdo que desenvolveas, nesse dia resolvi apenas me
apresentar a turma e contar quem eu era; evitngar minha presenca, dando um tempo
para que eles se acostumassem com a idéia de gswaphferente estar inserida na sua sala
de aula, assim como ficassem a vontade com a poséepara questionar sobre minha estada
la; deixei claro, no entanto, que voltaria num outia. Nesse dia eles acharam 0 meu nome
engracado e pensavam que era Branca de Neve, depms feitas algumas colocacbes a
esse respeito — as quais relatei na metodologiagueoinfluenciou na minha pesquisa,
definindo os codinomes que eu usaria.

Seis dias depois do comec¢o da investigacdo, conpauno mais de confianca e ja
mais acostumados com a idéia de minha presengdimss/as voltaram a chamar a atencao
sobre a minha semelhanca com a personagem Brandawde e a partir deste dia recebi o

codinome de “tia Branca de Neve”.

'8 Solicitei em uma reunido com os pais das criaggasassinassem um termo de consentimento (anexo 2)
9 Termo de consentimento entregue para a profeésoeao 3).



Atchim me pergunta “com que letra comeca o teu rSna@ que eu
respondo e depois vou soletrando letra por letranddo escreve, n{
mao, 0 meu nome. Logo mostra para M. “olha eu esa@&ome dela ng
minha mé&o!”
M. diz “é a Branca de Neve e os sete anfes e Dengasn dos andesf
(referindo-se a um outro colega, o qual mais tasdléomou uma das
criancas que resolvi investigar)

<)

Num encontro com uma mée na entrada da escolguéstionada sobre 0 meu nome,
foi muito engracado, pois a mée se mostrava bastamtosa com o meu “possivel’ nome.
Foi também neste momento que optei por identifisaatores sociais, desta histdria, com os

nomes dos personagens da histéria dos irmaos Gromigrme o registro que fiz no diario
de campo:

Eles gostam muito de me chamar de tia Branca de,Newa mae veio
me indagar se era verdade que eu me chamava asgidisse que s6
Branca, o de Neve era por conta da turma. Assimuepensando em
identificad-los como meus 7 andes (Dunga, Sonecagativ, Feliz,
Atchim, Dengoso e Mestre).

|®)

No dia combinado, apresentei-me a turma, a profedsvia faltado e entdo comecei
a observacdo sem a presenca da professora regemtena ja me aguardava, embora ainda
nao tivessem clareza de qual era o meu papel ali.

Os olhares curiosos atravessavam-me como se fdaseas, e quando eu os olhava
eles desviavam seus olhos, entdo tive que “supedrrobservado/a’ (grifo meu) como

‘novo/a’ (grifo meu) no pedaco” (SANTOS, 2005, p.£t8mo descrevo na seguinte reflexao

que fiz no diario de campo,

algumas vezes os olhares me perseguem, sinto-m® c@mMme
vigiassem...

Tenho certeza de que neste dia fui a principakatrainclusive atrapalhando um
pouco o rendimento da aula.

A substituta, que era uma estudante do magistéimsabia da minha presenca, foi a

vice-diretora quem nos apresentou, eu tive queiaxph ela rapidamente o que estaria



fazendo ali e afirmar que néo estava observandm drabalho. Apesar de nao fazer nenhum
comentério, tenho certeza de que ela estava smd®rdupervisionada, porque de vez em
quando ela me olhava como que se pedisse uma gfmwd seu desempenho. E facil
compreender, porque todos/as nos professoreggasgamos pela presenca da/o supervisora/r
de estagio, embora eu ndo fosse uma.

A crianca que eu observaria ndo aceitou muito ba@mha presencga, manteve-se
controlando-me pelos cantos dos olhos, e quando @hava ela desviava o olhar. Pouco a
pouco fui ganhando uns sorrisos “amarelos”, atéuarconfianca e, por fim, ela ja me seguia
sentando-se sempre préxima de onde eu sentavan Assihavia passado a ser uma espécie
de referéncia para ela, porque a Unica pessodtaadyue aparecia todos os dias na sala de
aula era eu, pois a professora da turma estavarghspor alguns momentos dificeis e faltava
muito, 0 que levava a constante substituicdo déeegsora na turma. Isso ndo aconteceu so
com Atchim, mas também com Dunga, que vivia me mukdiauxilio e dessa forma
demonstrando o descontentamento com o troca-treqarafessoras. Torna-se evidente seu

anseio na seguinte passagem:

A professora da turma néo veio, e a pessoa quemsprometeu em vif
até agora ndo compareceu.
Dunga insistiu para que eu desse aula para eles expliquei que naqg
podia e ele insistiu “pede para a tia Tteferindo-se a diretora).

Da mesma forma, a aluna C me questiona, demonsetregaessidade de alguém que

figue presente na sala de aula:

C. me pergunta “tu vai ficar até o fim?”

Esses convites foram gratificantes, pois sentieleg me aceitavam no grupo, porém
fiqguei um tanto preocupada em decepcionar as @samgas tudo se resolveu e logo apareceu
uma professora para “dar” aula, o que ndo me ddébtaimente a vontade pois eles teimavam
em querer ser meus alunos/as. Assim,

a grande transformag&o ocorre no momento em quesquisador verifica
gue o campo o acolhe, que ele comeca a fazer gartgupo, 0 que nao
exclui a situacdo de precisar ter bem delimitada posicdo no espaco
social.[...] E nesse processo que vdo se estabdecas regras de
convivéncia... (TURA, 2003, p.194)



Dessa forma, como um adulto, fui chamada a assum& posi¢cdo que, apesar de
fazer parte da minha constituicdo, ndo poderiarfage naguele momento, naquela ocasio.
Isto devido ao fato de que havia me comprometido) a escola e com a professora titular,
de que néo iria intervir na forma como ela praticava profissao, e se por ventura eu viesse a
trabalhar com a turma eu estaria atuando, justameatd contrario daquilo que ficou
combinado. E sabido que “na sala de aula s6 h&pdpiéis previstos ou se é professor, ou se
€ aluno. Como adulto, e quase sempre represerdanitestituicdes de Ensino Superior, 0
pesquisador é constantemente chamado ao papebfdsgor” (CARVALHO, 2003, p. 220).

E nessa perspectiva, inserida na sala de aulavedaestar ali para ensina-los,

Dunga termina 0s exercicios e me traz o caderna paostrar que
terminou e quer que eu corrija, porém eu explicodd posso corrigir, a
professora € a K., ela tem que olhar”.

Assim, as criangas vinham até a mesa na qual auaeptira que eu as ajudasse, ou
por vezes faziam queixa de outros colegas, espenama reacdo. Com o passar do tempo e
com a insisténcia comecei a dizer apenas “Olhatacéudo! Que bonito! Parabéns! Leva
para a professora ver!”. E assim elas deixaramugeeq que eu ensinasse, mas foi bastante
dificil desfazer a idéia de que eu estava ali paanar, algumas até me questionavam se eu
nao era professora, eu respondia que sim, madinddanaquele momento. E, apesar de nao
assumir o papel ao qual fui convocada, deixei cdaetes que minha presenca permaneceria,
mas sempre como observadora e jamais como pradessoautoridade, ao que parece eles
entenderam, pois ndo se retornou ao assunto de éormar professora da turma.

Devo explicar que, apesar de ter conhecimento dasildades encontradas nas
escolas, o que de acordo com André (1995) seritmacdo do professor (no que se refere as
condicOes de vida e de trabalho, expectativas resla@oncepcdes) ou a sua relacdo com o
ambiente em que processa o ensino (forcas institaig, estrutura administrativa, rede de
relacOes inter e extra-escolar), eu havia deixagim lolaro que n&o era minha intencéo
interferir na pratica pedagodgica da professoragemo me comprometendo a nao interferir,
varias vezes a professora demonstrou que eu n&oiaeer vista como uma “auxiliar” nem

como “professora”, como nas vezes em gque seguesrdsursos:



ApoOs as atividades no patio, voltamos para a sat eomento com a
professora sobre Atchim que queria ficar perto ddeoeu estava, e ela
me diz: “Cuidado! Se ele sentir que esta agradatatoa conta de ti g
ninguém mais segura...” Recebi uma adverténciaceeadito...

Ou em outra ocasiao:

Dunga sentou-se ao meu lado e a professora perguwdmo é que elg
estava enxergando dali e levou ele para o lugaemlio “ndo senhor,
pode sentar aqui no teu lugar, eu sei qual é gteblema...pode vir...”

U

Desta maneira, pareceu-me que a professora se anwstesistente a qualquer
tentativa de aproximacdo das criangcas comigo, enéendia como um aviso para ficar no
“meu lugar” de observadora e nada mais. Emboradss@vo problema da disponibilidade de
professores/as na escola, eu optei por ndo tonpasigdo de professora, porque também
como professora sei que 0s pesquisadores — refaesEnde uma classe ndo muito bem
aceita dentro da escola — séo vistos como alguémvgua escola apenas para apontar 0s
“problemas” administrativos e das préaticas pedag&iAssim, mantendo-me de acordo com
minha visao de ética, evitei tomar o lugar de Eadea.

Mesmo contornada a situacao, entendi que nad& Ivaghrcialidade na observacgéo
do pesquisador-etnografo, e, mais cedo do que passaer, a sua presenca fara diferenca no
contexto no qual esta imerso, porque “o0 propric@sso de pesquisa € uma interacao social e
esta situado num contexto historico-cultural, pexdeede relacdes de poder” (CARVALHO,
2003, p. 207), dai entender-se a ndo-neutralidaderesenca do observador, ou de acordo
com Tura,

Precisamos reconhecer que somos parte do mundestugamos e que,
portanto, ndo podemos escapar do senso comum, NEAT @O0Ssa
interferéncia no fenbmeno que investigamos. [.skikh, em vez de o
pesquisador iludir-se em procurar eliminar os efeiie sua presenga no
campo de investigagdo, o importante é buscar eé@sd Ou seja, atentar
para o fato de que, se desenvolvemos uma explicdgammportamento
humano, esta deve também abranger nossas atividaaeso
pesquisadores... (2003, p. 186).

No decorrer dos encontros eu ja era aguardada osimadade, inclusive soube por
outras fontes que os dias em que eu ndo apareg@esiionamento era se a tia Branca de

Neve, viria naquele dia, conforme o fragmento cgris:



Atchim entra e sai da sala diversas vezes, agoi@a at® onde eu estol
sentada e me pergunta: “por que tu ndo veio ontem?”

Algumas criancas menos timidas comecaram a mermarge aqui mais uma vez tive
o papel de investigadora trocado pelo de sujeiestigado, conforme o didlogo a seguir,
transcrito do diario de campo.

D.: “Tia, o que tu escreve ai?” eu respondia lendtgumas dag
observacdes que estava escrevendo, e eles riam, miiichim: “Tu vai
escrevé tudo o que a gente fizé? Até o que elU,fiedtespondia que
sim, uma outra crianca me indagou, Ln.: “Tu ta tarado o que a tia t3
escrevendo?”, acho que ela pensava que eu era gigpes de estagio
eu disse que ndo. Outra pergunta chega em seguida’ D vai nos da
aula?”, eu respondi que ndo, que estava ali sO paes como eles
brincam, aprendem e conversam, enfim como se czlam.

Ou num momento em que eu ja estava bem entrosata tarma:

L., me perguntou o que eu estava escrevendo, dai @pre eu anotava
tudo o que eles faziam em aula, ele riu e me digse 0 meu nomgq
ai?”, eu respondi que devia ter.

Atchim me perguntou se eu tinha filha e eu respgudisim... ele indag{
“qual é o nome dela?... ele pergunta novamente:difos anos elg
tem?”, eu respondo e ele novamente pergunta: “ton télho?” eu

respondo e surge nova pergunta: “qual € o nome deleoutra

pergunta: “quantos anos ele tem?”

=

-

Surge a confirmacéo daquilo a que F-3 se refertdiooo de Atchim:

Ao escolher os ajudantes do dia a professora smieci aleatoriamente
duas criangas. E Atchim néo foi selecionado e, isso suficiente para
derramar “rios” de lagrimas...

Nesse dia foi possivel assistir ao choro insistelgeAtchim, pois a professora,
conforme algo que ja estava definido e que todarraa compreendia como regra, sorteou
duas criangas sendo um menino e uma menina pataremm — entregarem folhas, buscar giz

etc — e Atchim reclamou por néo ter sido sortedamas as criangas concordaram com a



escolha dos colegas, menos Atchim que insistentencbora, briga e resmunga, o que acaba
desestruturando a professora que ndo conseguedaltal@®omo nas falas que seguem:

A professora me confessa “as vezes tenho vontadgmalear por um
braco sabe?”

A supervisora aparece com ele pela méo e diz: “Arautuas coisinhas
para ir comigo” e o retira da aula...

Desta forma, a professora ao mostrar-se irritada insisténcia de Atchim,
evidencia que ele oferece resisténcia as propdst@asofessora através do choro, até porque
ele sente que “incomoda” e “perturba” o andamerdoadla, pois a professora tem que
interromper o andamento do plano de aula para ac®ijpedir para que ele saia da sala da
aula para lavar o rosto, tomar uma “aguinha”, quaméb é retirado da sala e fica o resto da
tarde com a “diretora” ou com a “supervisora”, pas® o0 resto do periodo nos corredores
andando de um lado para outro. Neste contexto,iAtshbe muito bem a “arma” que possui
para mobilizar o andamento da aula e assim podes&derar iISso como resisténcia, pois
para Foucault

as relacoes de poder séo relagdes de forga, enfrentos, portanto, sempre
reversiveis. Nao ha relacdes de poder que sejamletamente triunfantes
e cuja dominacdo seja incontornavel.[...] Quererdigue as relagcbes de
poder suscitam necessariamente, apelam a cadantéstabrem a
possibilidade a uma resisténcia. De modo que € mdiga perpétua e
multiforme que procuro fazer aparecer do que a dagdio morna e estavel
de um aparelho uniformizante. (2003, p.232)

Assim, toda vez que algo ndo acontecesse da foom® ®le queria, ou que ele
esperava, surgiam as crises de choro e foi pogzi@eénciar isso inUmeras vezes no decorrer
do semestre. Dessa maneira, pude perceber quemAtdbmonstrava descontentamento
através do choro, e isso era a sua maneira déresesgas imposicoes feitas pela professora.

Foucault, no livraDitos e Escritos IVguando se refere ao poder e resisténcia, da um
exemplo que me pareceu ser semelhante ao chortchienA

Em toda parte se estd em luta — ha, a cada instarggolta da crianga que
pde seu dedo no nariz & mesa, para aborrecer séjsopque € uma
rebelido, se quiserem —, a cada instante, se vahddido a dominacao, da
dominacao a rebelido; (2003, p.232)
Assim, através do choro insistente de Atchim, qummodava a professora e o0s
colegas da sala de aula, ele montava sua rebeaifioypar. Depois de suas crises de choro,
Atchim ficava bastante agressivo tanto nos gestos)o nas atitudes e falas (inclusive

agredindo fisicamente a professora em algumasd@sgsiComo observei num determinado



momento, no qual a professora colocava no quadumnalexercicios para serem resolvidos
pelas criangcas e que Atchim, mais uma vez nao ganseopiar, e entdo ele deixou o
caderno aberto em cima da mesa e nao tentou ntaéves a professora passa entre as mesas
para ver o andamento da licdo, ao deparar-se amaderno de Atchim sem nada escrito tenta
ajuda-o a colocar a data e pede para que ele capi&o que esta no quadro e ele desaba em
“lagrimas”, apds sua crise “rotineira” de choro Rito fez de tudo para irritar a professora:

t6 levantando o dedo...

eu to horas levantado e ela nem vem aqui...

(logo depois das tentativas frustradas ele pegapeamaena flor que
estava na janela)

vou fincar a flor...

(finalmente ele espeta o l4pis na flor e a fazpedacos)

Ou ainda num outro momento de choro no qual a gsofa tentou auxilia-lo:

Atchim recomeca o choro, e a professora explicae@sia o que ele
deve copiar e ele responde “eu sei onde eu to!tezaros bragos e néo
faz mais nada, risca as maos, mexe nos Oculosraroima.

J& numa outra situacéo a professora me confessou:

Atchim chora muito forte e a professora pede “Atclthega!”, mas ele
continua.
A professora me diz “Nao agiento mais o choro diiit.”

Dessa maneira, a professora reafirmou que a nesigt&e Atchim apresentava
resultados, pois deixava a professora irritadaja dizia estar cansando. Realmente o choro
constante do aluno acabava cansando a todos ndesalda, inclusive posso dizer que até eu
ja estava ficando cansada. Além disso os colegastg&am cansados de sua inquietacéo, que

também atrapalhava as aulas como segue:

Os olhares dos colegas séo de desconfianca e upoiglirritacdo com
Atchim.
Atchim atrapalha A. que o olha recriminando suduate.

Atchim nédo aceitava a docilizacdo, sendo assinutdlzava seus principais artificios:
em primeiro lugar o choro, e depois, pouco a poizckevantando-se, saindo da sala de aula;

procurava atrapalhar de todas as formas a tent@iesgoderamento de seus gestos e atitudes,



provocando assim a impaciéncia da professora em#maodo que o poder se da em todos os
sentidos. Mas esse choro findava por causar catiteequéncia, que era o afastamento das

demais criancas:

Atchim reclama que os colegas riem da sua letrecae dscondido nuni
canto da sala, agora ele ndo faz mais nada.

-

Atchim chora aos prantos, primeiro ele disse quecalegas estavan
cochichando dele, e ninguém consegue acalma-lo.

Apés uma peripécia de Atchim, M. me olha, ri edamal com a mag
indicando que “Atchim é tampinha”.

Num outro momento Atchim queixava-se da rejeicéaibdegas:

Atchim sentou atras de mim aos prantos de chonguogei por que,

ele disse “os colegas ndo querem ser meus ami@fe#rindo-se a doi
outros colegas | e Peu perguntei porque e ele me disse “eles nunca
foram”. Agora chega o Feliz e A. que fala para Atclque ndo chor
pois os colegas ndo brincam com eles também. Aegsofa pergunt

por que e A. responde “porgque eu sou negro, e @ kem esse corte n
boca” (referindo-se ao labio leporino).

Percebi que Atchim, através de seu comportameantéprdha como agia, atrapalhava
e desorganizava o0 andamento da aula, e chamantim@ia de todos para si findava por
afastar as demais criancas. Estas ndo o acolhiadodas formas como ele agia e isto
demonstrava a sua néo aceitacdo pelo grupo, p@is‘@mmbinado” culturalmente que a
escola é um lugar no qual deve-se ter determinaadi¥es comportamentais os quais Atchim
nao respeitava. Dessa forma, os colegas nao oocoantbons olhos”. Do mesmo modo, foi o
que F-2 explicou, quando perguntei sobre a insedgddtchim na escola, ja que F-2 havia
sido professora dele na pré-escola:



E:Como tu percebeste a inser¢éo dele na escola?

F-2: Bem complicada. Foi bem complicada assim pereje se fechou
depois foi dificil pros outros quererem ficar jusfgorque primeiro ele
nao aceitava, batia, pegava as coisas dos ousem pedir, erg
agressivo, ai depois eu acho que quando ele conmeeselsentir sozinho
que ele comecou a querer 0s amigos, ai eles jagn&dam mais ficar,
entdo foi bem dificil, bem dificilentrevista)

1%

Assim Atchim afastou, desde o ano anterior, asilpddades de se dar bem com os
demais colegas, os quais ja haviam construido wnc&to” a seu respeito, a partir dos
comentarios que dele eram feitos, e da forma cdeneagia com os colegas.

Em relacéo a Feliz, devo dizer que se tratava dearranca quieta, retraida e que néo

interagia com as demais, assim eram os discurgdeje se faziam:

F -1 : gente vé que € uma crianga muito deixaddade, uma crianc¢a|
gue € mal alimentada, mal atendida, ndo tem caribe foi excluido da
prépria familia eu acho, por causa dessa.... dggsblema..... COMO ¢
que se diz.... labio.... essa aparéncia....def@eén.. &€ por causa dess
problema na boca né.....mas ele se sente uma eriexgjuida de todo ¢
grupo, ele é timido, envergonhado....

S—p ‘P~

F -3: € uma crianca triste né, triste que fica nanttnho dele nag
querendo chamar muito a atengcdo com, acho até gue wma auto-
estima muito baixa.

Acredito que essa crianga, por possuir uma defi@éohamada labio leporifi
percebia-se diferente das demais dai seu afastamestcolegas, 0s quais ndo o procuravam
para brincar, conforme evidenciado na fala de Ast&leaso podemos dizer que Atchim era o
“individuo a corrigir’ porque necessitava de co@i@@ requeria certas intervencdes na sua
maneira de agir, de comportar-se, fosse atravéfarddia ou da escola pelas técnicas de
disciplinamento (FOUCAULT 2001). Feliz era o “mawstporque diferia dos demais era a
excecao a regra, que violava as leis da naturezbpsem fendmeno, raro e o modelo de todas
as peguenas discrepancias. Esses dois elementoadeswpm-se nas constituicbes dos

“anormais” do século XIX (ibid).

20 |_abio leporino segundo HOUAISS (2001, p.1706) té defeito congénito, por vezes hereditario, asaiil
por uma fenda anormal entre o labio superior esa da nariz”.



Outra observacgao a ser feita em relagdo a Fekzere$e ao fato de ele ser rejeitado,

tanto pelos colegas quanto pela familia, como sergh nos trechos abaixo:

F -1.... Ele se achava menos do que os outros...

A mae de Feliz foi a que mais me chocou, a0 mesaptar ela dissg
“esse aqui é burro, ndo aprende, ndo tem jeito,iZbhixou os olhos
tristemente.

Neste momento recordo-me que em um trechoAsmsmais Foucault fala sobre um
caso no qual o personagem era considerado umaapesso debilitada mentalmente, com
algum problema do tipo “retardo mental”, pois apegaadulto agia como um “idiota”:

Charles Jouy é, portanto, em certo sentido, o paggam bastante familiar
do idiota da aldeia: € o simplorio, € o mudo.[Q]que vocé fez desde os
14 anos? — Estive aqui, estive ali”, responde. Bamlg rejeitado pela
escola; “Estavam satisfeitos com vocé [...] nale§ce Nao quiseram ficar
comigo.” Era excluido das brincadeiras: “Costumaeadivertir com 0s
outros garotos?” Resposta: “Eles ndo queriam sdeemim”. (2001, p.
374)

Uso esta citacdo para explicar que Feliz tambéafastava, ndo por ter “problemas
mentais”, mas por apresentar uma fisionomia ditetem que “agredia” visualmente. Ele se
reconhecia diferente por isso ele se retraia, méiwdva e procurava manter-se longe de
todos, para evitar que os outros 0 “machucassentienadmente”, ou, tal como Jouy disse
em sua entrevista, para que 0s outros nao preemadzer que nao queriam “saber dele”.
Isso € notdrio na fala da professora:

F-1: ... ele se isolava muito, ele se isolava, oadeianca ja se isola,
nao chega nos outros eles ndo vao chegar neleadimta. Ele ficava
ali quietinho, por mais que tentasse “Vai Felizj pagar bola, pega a
bola e joga...” ndo queria...

Feliz, embora fosse considerado um “anormal” poesgntar labio leporino, ndo era
considerado um “aluno-problema”. Porém existia we@de de discursos a respeito desse
aluno, tal como a nao interacdo com os demais asleg 0 ndo desenvolvimento do

aprendizado esperado para a 12 série.



F -1:...nem o R do Rio Grande, fazia tudo praclomezinho dele, o R
do Rio Grande depois de um més, assim sabe? Nawdaja, ai ele
comecava a escrever no canto do caderno, ele coraegascrever 14
em cima e terminava |4 embaixo bem dizer né, etgeeia tudo
atravessado no caderno.[...] entdo ele ndo queeianunca, entdo ele
nao querendo ler....ndo produziu né? Nao acompamsoautros...

Ou no parecer descritivo:

- deve treinar mais a leitura.(2° bimestre)

- progrediu na leitura de algumas letras e silalass néo identifica as
palavras quando na jun¢éo das silabas.(3° bimestre)

- foi reprovado pois ndo alcancou os objetivos [sips.(4° bimestre)

Era possivel perceber que Feliz, por concordar comferecido e exigido pela
professora e as normas escolares, ndo era visto gamoblema” para a escola ou para a
professora. Isso, talvez, por ndo se fazer notagaade aula, ja que sentava na ultima classe,
em um canto da sala, e nem se percebia sua preseqga me chamou atencao sobre ele,
porque nao se ouvia sua voz nem mesmo quando estagpchamada.

J& Atchim era considerado a “crianga-problema” wtan&, porque ao enfrentar e
quebrar as regras — que eram: ficar sentado, atestamente, escrever o que Ihe € mandado
e finalmente ler — impostas na primeira série, apmsar de conseguir responder oralmente
algumas questdes levantadas pela professora, ddtesa” 0 desenvolvimento da turma. E ao
chorar distraia todas as demais criancas. Ao laxaet dava a possibilidade que outros se
levantassem e, ao ndo fazer nada, também abrissébidade de que outros nao o fizessem,
complicando, dessa forma, todo o processo de edsipoofessora.

Dai a necessidade do acompanhamento de Atchim.d&leria ser vigiado, ser
observado, e por que néo dizer, ser tratado paggpecialista. Muitas vezes, na escola, eu fui
tomada como especialista, parecendo, assim, pedelver os “problemas” mais sérios, ou,
como a pesquisadora detentora de um conhecimerite s@s criancas consideradas

“anormais”. Observam-se as falas de algumas pgsswavarias situacoes:



Alguns me confundiram com psicéloga, outros sinnpégge achavam
gue eu era algum tipo de “confidente”...

A diretora me disse que vai chamar a mae para ‘@uironversa e
pediu para que eu esteja presente neste encontro...

F-3....quando tu vieste nos procurar foi, assimdehbastante valia at¢
que tu procurasse observar mais 0 comportament®..ara nos
auxiliar neste trabalho né de detectar possiveabfgmas ou familiares,,
ou na propria escola ou com algum profissional decda.

- No final da reunido a mée de L. me procurou pdrzer que se el
notasse alguma dificuldade na aprendizagem da filmeu avisasse.

- A mé&e de Dunga veio confidenciar-me as dificuddado filho e mg
dizer que faz tudo para ajuda-lo a recuperar-seue tpda ajuda serig
bem-vinddreferindo-se ao fato de ele ter tido meningiteino anterior)
- J4 a mae de M, queria me pagar para atender aofdleo de outra
série que tinha “problemas” de aprendizagem.

O mais significativo deste encontro foi descobtie g¢les ja confiam na
minha presenca e a aceitam, mas eu devo retrilemds conselheira,
especialista...

Cabe ao especialista, autorizado pelo seu sabelarcdias dificuldades, “pequenos
crimes, claro, e pequenas doencas mentais, mimgscldlinqiéncias e anomalias quase
imperceptiveis do comportamento — mas € esse fembnque serd o campo organizador e
fundamental da psiquiatria” (FOUCAULT, 2001, p. 20Bbessa maneira observa-se que a
psiquiatrizacdo dos sujeitos que desviam do “ndrfaalse presente na escola, quando esta
busca a “nosografia de tipo perfeitamente médidogle codificar, portanto, no interior de um
discurso morfologicamente médico, toda uma séripategos. [...] Com isso, a psiquiatria
podera funcionar, de fato, como ciéncia médicai@tada a higiene publica”. (ibid, p. 149).

Atchim, por colocar em risco a dinamica da cultesaolar, deveria ser atentamente
acompanhado, fosse por especialista, fosse poreseade controle de seus atos. No entanto,
a professora procurava controlar e exercer seurtdevés da “penalidade disciplinar” e

corrigir a inadequacao a regra, do aluno que na@impdese suas tarefas, utilizava-se, para



isso, do “castigo disciplinar” (FOUCAULT, 1987, g9). Veja-se o teor do trecho do diario
de campo:

Uma forma de poder exercida pela professora foi agae Atchim de
gue mandaria um bilhete para a méae se ele nacskzas atividades.
Entdo foi possivel ler o que a professora escreVBNICOMPLETO e
ASSINATURA”, onde a mée deveria assinar.

Atchim corre atras de M. com a corda na méo pargeha a professora
diz “vou ter que te tirar esta corda ou te levarrpaficar com a T
(referindo-se a diretoragstas muito teimoso hoje!”

(fala da substitutal professora pede a Dengoso que vire para frentg ou
colocaria um bilhete no “caderninho”.

Uma outro exemplo dessas estratégias disciplinadoneste caso as micropenalidades,
utilizadas pelas professoras era deixar sem reersiEm atividades extra-classe aqueles que

nao se comportassem ou nao fizessem as atividades:

Atchim, ao perceber que esta atrasado, entra enicpém choramingal
resmungando baixinho: “vai sé recreio...eu ndo V0 pecreio...eu to
atrasado...”

A professora diz: “hoje tem taekwondo, e sO var sgiem tiver feito
tudinho.” (professora substituta)

Assim, na tentativa de disciplinar e formar sugifiteis e doceis, a professora através
do poder disciplinar e de “privacdes ligeiras” (FOAULT, 1987, p. 149), procurava
alcancar o que é€ instituido culturalmente como @epada escola, e nas pequenas
premiacfes/punicdes disciplinares encontrava umemafo de atuar no ritmo do
desenvolvimento do aprendizado.

Sempre ficou evidente para mim que Atchim era munteligente, que nada havia
com a sua capacidade de aprendizado, apenas méotrava nos afazeres rotineiros do
escrever e ler propostos pela alfabetizacdo. Nutmadade colocada no quadro, Atchim
falava baixinho dando as respostas das atividadashente, o que demonstrava que o
exercicio feito oralmente ndo era valorizado, popofessora ndo fazia nenhuma mencao as

respostas corretas dadas por Atchim, evidencianéoagalfabetizacdo s6 € considerada no



momento em que se desenvolvem a escrita e a le#uraafirmando que a “oralidade —
enquanto area de interesse curricular — tem fic&ldora das preocupacdes escolares”
(SILVEIRA, 2001, p.117):

“Escreve as palavras...separa as silabagAtthim falando o que a
professora escrevia no quademn apenas uma olhada ele percebeu o
gue deveria ser feito, embora nao tivesse nem @ab®rtaderno. Ele
continua murmurando, e a professora escreve “gairdgi no quadro e
ele grita rapidamente “quatro”, contando oralment® numero de
silabas da palavra e pronunciando silabicamente-ligahe-ro”...

Ou ainda num outro momento, durante um ditado:

A professora dita a nova palavra c-h-a-p-&ditando as letras qu
formavam a palavrag Atchim grita “Chapéu! Tem ali no quadro, eu vpu
copiar.”

D

Na correcdo de uma atividade, oralmente:

A professora pergunta palavras que contenham o0sorgras

consonantais cl, gl e etc. e Atchim responde oratené&clips, gliter”, é

impressionante como ele faz os exercicios oralmegle ndo tem
paciéncia com a copia

A professora completa as atividades oralmente e “di& cozinha
esta.....” Atchim responde: “limpinha”...

Notei que Atchim resolvia, a sua maneira, oralmemtigumas das atividades
propostas pela professora, mas isso ndo contava emmendizado, conforme o excerto
abaixo:

Embora em nossas vidas 0s eventos de oralidade sejatissimo mais

frequentes do que os de leitura e escrita, a lirgadta é mais privilegiada,
mais digna de “fé”, tem o status de dado legitimadad forma que ela vem a
representar — em termos de modalidade linglistieguiio que deve ser
trabalho da escola. Complementar a essa idéia véimagem de que —
afinal — todos nés falamos e a escola ndo preeiggecupar com isso...
(SILVEIRA, 2001, p. 118).

E possivel perceber em seu parecer descritivoapesar das tentativas de responder

as questdes a seu modo, isso ndo contava comal egab



- ainda néo apresenta dominio da escrita e nemedarh das palavras
...necessita de uma atencdo mais individual, devi@® suas
dificuldades.(3°bimestre)

N&o estou dizendo com isso que a professora sgpmmsavel pelo desinteresse no
desenvolvimento das atividades orais, pois estéuft como “verdade” que o aprendizado
deve estar no papel, sendo este considerado o éaturivalido”, onde fica registrado o que
o aluno aprendeu, mas Atchim nem caderno tinhapgegsora vivia presenteando-o com
cadernos; os que iam para casa nao retornavamof@spora teve que se utilizar de uma
estratégia diferente, deu-lhe um caderno, mas mixawh que ele levasse para casa; o

caderno ficava sempre no armario da escola, comio eoseguir:

Atchim choraminga e néo faz nada, apesar de a psof@a ter colocadg
uma folha de arquivo para ele escrevémnao tinha caderno e fa
professora providenciou uma folha)

O caderno de Atchim tem ficado na escola, foi umrenéd que a
professora encontrou de garantir que 0 materiabgatcom ele para
trabalhar em aula.

Atchim tenta fazer margem no caderno e arranca dobms, deixandg
o caderno com poucas folhas o que parece ser comewmido ao
reduzido namero de folhas do caderno.

Os lapis também nao duravam muito...

Atchim fica em pé o tempo todo e aponta um lagisaha-lo o minimo.
Volta a apontar o lapis, morde o que restou dodapsimplesmente njo
tem mais lapis. A professora diz “todos os diasl@pis”, ele me mostrg
o lapis e diz “olha o tamanho do meu lapis.”

Atchim resistia ao desenvolvimento da chamada eflizécao, principalmente no que
se referia ao processo da escrita. E assim eu pediaber que existem préticas e discursos
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita, maeipa série, em relacdo as quais
costumamos (professores/as) cometer equivocos era de uma concepcao cultural, “(...) na

qual eu — o alfabetizado — a partir de minha possdperior imponho uma determinada



maneira de ver a realidade — a Unica, a correteavés da aprendizagem mecanica de textos
pré-elaborados” (FRAGO, s/a, p.18). Neste equivecaba-se por considerar esta série
como a “série da alfabetizacdo”; exigindo que ceagizado aconteca, forca-se a situacao,
desconsiderando outros conhecimentos e habilidgdesas criancas tém. Sabe-se que o
processo de alfabetizacdo ndo é definido e ndestenge a primeira série, pois se trata de
um trabalho prolongado e que ocorre durante asesséseguintes, mesmo assim é
“reproduzida” a prética que deu “certo” conosco.sMaesse entendimento, muitas criancas,
findam por ficar para tras, por “apresentarem diflades” e ndo se enquadrarem nas formas
como s&o ensinadas.
Foi nas atividades diferenciadas que pude perceper Atchim tinha outras

habilidades que algumas das demais criancas rnantincomo aconteceu durante uma aula
de Taekwondo ou durante o ensaio de uma musicaografada que foi usada na

apresentacao da festa de aniversario da escola:

Atchim obedeceu as ordens de forma intrigante, @oisnaginei que ele
nao iria ficar quieto, ou mesmo saber fazer asidéiges. Um fato que
procurei observar era quanto a lateralidade, mas &lendeu direitinho
quando se pedia lado direito ele ndo tinha duvildegp erguia o braco
direito e assim sucessivamer{tébservacao da aula de Taekwondo)

Tive um grande prazer em vé-los ensaiar uma misiogaa danca par
apresentacao de final de ano. “Cuida de mim”. Maima vez Atchi
deu show de apresentacédo, sabe a musica inteiea® movimentos sa
mais graciosos que os das outras criangas. E inggwaante como el
consegue aprender rapidamente ...

Assim, eu entendia que esta crianca que tantoulldia os trabalhos programados
para a turma de primeira série, desenvolvia oaiigglades que ndo as esperadas, ou melhor,
as exigidas que validam o processo de aprendizaigeescrita e leitura. Nesta preocupacao
findei por dialogar com Atchim e obtive a informagfue consta abaixo:

—

Eu perguntei a ele se ele gostava de escrever eisée que sim, e
entdo disse “e por que tu ndo escreve 0 que a psofa coloca no
quadro?” ele “fechou a cara” e me respondeu comntgeie quem naqg
estava gostando do rumo da conversa: “é muito idific

Através deste pequeno dialogo com Atchim ficouaclame a obrigacdo de ter que

escrever tornava-se dificil para ele, que ndo guiaee talvez esse medo de fazer algo tdo



dificil fosse o motivo da sua resisténcia a alfalaefio, 0 que para outras criangas era algo
“normal”.

Mas ndo era s6 o Atchim que tinha dificuldades sleexer, havia na sala outras
criancas que apresentavam dificuldades de esclgduea, e algo me chamava a atencao,
porque somente Atchim era o “anormal”? O que fagdeel evidenciar era que Atchim era o
“incorrigivel”, Feliz era o “monstro”, e Dengosdeinga, 0 que eram?

Dunga, apesar de sua inquietacédo e de muitas ftegiesla sala de aula, desenvolvia
satisfatoriamente as atividades propostas paraimeipa série. Dunga a todo instante
demonstrava sua necessidade de movimento, de po qoe “fala”, que pede atividades
fisicas, mais do que atividades mentais, assimcegadb mesmo que fosse inquieto, como

ficou claro nas seguintes observacgdes:

Dunga consegue cair com cadeira, mesa e tudo poa.ci

Dunga anda de um lado para outro, e a professodepgara ele sentar
sendo atrasa para copiar...

Dunga conversa, entra e sai da sala, agora sentado retorcido em
sua cadeira desenvolve as atividades satisfatonmaeeSenta-se sobre
as pernas, torce, retorce e procura uma posicadartéwel...

Dunga fugiu da sala sem a professora perceber...

Dunga, mesmo que inquieto faz todas as atividadeslso, de vez em
guando me pergunta se estéa certo...

Dunga esta embaixo da mesa da professora...

Assim era Dunga, inquieto, e arrumava sempre unreeinzade subverter a ordem de
ficar sentado, copiando, quietinho o que podeniaagentado como uma “pequena”’ forma de
resisténcia a docilizacdo de seu corpo, atravéhigkn e escapatoria, mas no final ele se
submetia e se tornava “Util", pois produzia. Essalena caracteristica dita relevante, haja
visto que numa perspectiva capitalista o que inapérb resultado, a producdo. Foucault ao
comentar sobre a producéo diz que:

0 processo de trabalho se articula por um ladonskgauas fases, estagios
e operacgles elementares, e por outro, segunddliggunos que o efetuam,



0s corpos singulares que a ele sdo aplicados: \aifvel dessa forga —
vigor, rapidez, habilidade, constancia — pode deservada, portanto
caracterizada, apreciada, contabilizada e trardamdi quem € o agente
particular dela. Assim afixada de maneira perfetai® legivel a toda a
série dos corpos singulares, a forca de traballde m®r analisada em
unidades individuais. (FOUCAULT, 1987, 124-125)

Nesse aspecto, Dunga era visto como uma unidadeidnal, pois tinha vigor,
habilidade e, portanto, produzia apesar de suagigg®s” formas de escapatdria, cumprindo,

assim, o objetivo da escola e da sociedade. Dess®w fndo era um “aluno-problema” e a

respeito de seu desenvolvimento cognitivo faziarakgens discursos:

F-1: Ele é inquieto, ndo para muito ndo, mas ele fazasas, ele nad

para, ndo gosta de parar muito tempo...mas € gisca ndo gosta de

parar muito tempo também néo é?...mas ele fazdirddinho...

Ja numa outra fala, F-1 comentou sobre a manema €unga estava desenvolvendo

a alfabetizacao, de forma a deixar clara sua pémlug

F-1. € uma crianca que no inicio do ano eu nadosigea nada no

Dunga, sabe assim ele tinha muita dificuldade..itammesmo. (...)...aJ
de uma hora para outra... 0 Dunga foi uma vitér&?rDe uma hora pra

outra ele comecgou a soltar, a ler, e fazer tudamassomo se fosse um
magica. Como eu trabalho o primeiro ano, a primewaz que el
trabalho com a primeira série, pra mim assim dizigme tem esse esta
gue acontece nas criangas, nunca imaginei que ftBsesatisfatorio
uma professora ver isso acontecer. E muito bonitesmo, ¢é
emocionante! O Dunga agora € uma beleza aprendeiass, (...).

a

(0]

Nos pareceres descritivos foi evidenciada a superde suas dificuldades:

- apresenta dificuldade na leitura das palavrd$®.bimestre)
-.Ja estd demonstrando certo dominio na leitura dalavras.(2°

bimestre

O que também observei:

Dunga contente |é a frase que a professora colompquadro, e me diz;

“li a frase de primeiro”.

Correu até a professora e batendo palmas ele cdmtanda outra,
manda outra”, a professora pergunta “manda outraqaé?” E ele
responde: “palavra”,(referindo-se ao ditado)




Assim, apesar de seu comportamento inquieto, oegaialito ndo condizer com a
capacidade de aprendizado, Dunga desenvolvia aslaales propostas pela professora e
“aumentava” seus conhecimentos, pois foi o Unicqiemtro criancas observadas que atingiu
0s objetivos propostos, sendo aprovado a seguniéa sé

Dunga demonstrou na préatica que as diferencas m@adipagem existem de acordo
com as possibilidades de cada individuo, assimdfa; do qual se requer que seja décil até
em suas minimas operacdes, opde e mostra as cemdigdfuncionamento proprias a um
organismo”. (FOUCAULT, 1987, P. 132). Isso pare@ rser considerado pela cultura
escolar, ainda hoje.

Com Dengoso néao era muito diferente, ndo haviaumandliscurso na escola que o
apontasse como um “aluno-problema”. O que me charaaatencéo era o fato de ele nao
produzir um conhecimento dito condizente com osneiaglos da primeira série, mesmo

sendo uma crianga quieta e comportada; isso ma ewbservar essa crianga:

Dengoso também ndo consegue terminar as atividagesar de quieta
e calma, a professora auxilia.

Parece-me, aqui, haver uma lacuna:

1° Atchim néo rende porque ndo para e resmungaomuit
2° Dengoso também nao rende, embora nem se pegcebeale esta em
aula.

Ou mesmo através dos comentarios da professospeaiticede seu aprendizado:

F-1: uma crianca que nao tinha condicdes nenhuma deaia pma
primeira série

- ahhh, ele ndo reconhecia uma letra... ele ndoo,info do ano elg
passava folhas e folhas, ele escrevia um pouco niotha, e outra
palavra em outra folha e assim ia... era um cademéo chegava un
més o caderninho, dai um pouco tinha que dar ooitacele...

Nesse momento procurei observar como as diferedeaprendizado das criancas, e
os discursos que delas se faziam eram constryidss,se ambas, Atchim e Dengoso, nao
rendiam e ndo atingiam os objetivos propostos papameira série, entdo se esperava um
discurso de “anormalidade” para os dois. Mas po gpenas Atchim era considerado
“problema”™ O que os diferenciava? A diferenca\estagora, centrada na docilidade. E

assim se faziam os discursos sobre Dengoso:



F-3: O Dengoso, um aluno...uma paixao de crianca assinpar ele ser
pequeninho a gente até tem a tendéncia de protegéA

E: Porque até setembro por ali, finzinho de setembtonotei que elg
era muito quieto, ele sentava naquele canto dglassava a tarde toda
com aquele gloss na méao e...

F-1: E, ndo queria saber. Agora n&o, agora ele quer,troosinteresse
né, novembro ou outubro né, ai colocaram ele nunimtza particular
também, e acho que ele mostrou mais interesse mendipado,
conhecer as letrinhas, ele viu 0 que os coleguirdeds tavam fazendq.
Acho que ele comecou sabe...ele criou uma matwidaee ele nag
tinha, mas com certeza ta muito melhor; ele vaesaip

F-1: O Dengoso sim, o Dengoso se entrosava bem comnmoddo, é
pequeninho um baixinho metido (risos) Ele vai qaené, brinca se
solta, ele ndo liga, sabe, € uma crianca que ngzigte ai da
socializagéo el estd muito bem desenvolvi

Dengoso desenvolvia bem a socializacéo, era beito gmdos colegas e se deixava
ser docilizado/disciplinado, pois atendia as sw@lgdes feitas — produzir uma letra legivel,
frequientar as aulas de apdientre outras - na tentativa de se enquadrararasas ditadas a

primeira série:

Dengoso, muito contente, traz o caderno para ey “o#ha tia como é
que ta ficando a minha letra agora”eu respondo gs& ficando bom, ¢
ele me pergunta “ta ficando bonito

U

Dengoso esta na aula de apoio e agora ele mosganah coisa para g
professora, que lhe da os parabéns.

Dengoso reclama que Atchim nao foi a aula de apoio.

Nesta fala de Dengoso, notamos que ele se preaigavatender ao que lhe era
solicitado, demonstrando concordar com o0 que @radexna escola, e reclamava do descaso

de Atchim, que ndo comparecera a aula de apoio.

=

Dengoso faz as atividades, ele esta apresentarsidtaelos positivos ng
escrita..

L As aulas de apoio s&o oferecidas num horéariodif#ado, e a crianca é encaminhada pela professgeate
da turma, para que possa superar suas dificuldedagrendizagem.



Dengoso me mostra o que fez e diz “ela gostou 0!tigo “que legal!”
e ele levanta a m&dozinha minuscula pedindo “bategaé € uma forma
de comemorar, com certeza eu bati, e ele saiu tdgre com o
caderninho na méa

Dengoso ndo conseguia realizar as tarefas, constecno parecer descritivo:

- apresenta muita dificuldade na execucédo das &aref necessita d
maior aten¢ao na realizagdo das mesmas (1° binjestre

- ainda ndo apresenta dominio da leitura e nem galizacdo das
atividades(3° bimestre

D

O parecer descritivo evidencia a necessidade dendelvimento das tarefas

propostas, pois somente assim seria possivel fjuant aprendizado, e isso é feito atraves

do exame que

combina técnicas da hierarquia que vigia e as deésaque normaliza. E
um controle normalizante, uma vigilancia que pegmitalificar, classificar
e punir. Estabelece sobre os individuos uma viddile através da qual eles
s&o diferenciados e sancionados. E por isso quegdma os dispositivos de
disciplina, o exame € altamente ritualizado. Nélmse reunir a ceriménia
do poder e a forma da experiéncia, a demonstragidforta e o
estabelecimento da verdade. No coracdo dos pracegsalisciplina, ele
manifesta a sujeicdo dos que sdo percebidos cojetosle a objetivacédo
dos que se sujeitam. A superposicado das relacOpsdbr e das de saber
assume no exame todo o seu brilho visivel. (FOUCAWIO87, p. 154).

Dessa maneira eram avaliadas todas as criancasnanaguelas que tentavam

adequar-se ao sistema educacional, como Dengas®, sq “esforcava” ao maximo para se

tornar um “normal”. Nao foi possivel dar continuléaa observacdo desta crianca devido ao

fato de ela ter sido transferida de escola, corgoes@o comentéario da professora, mas tudo

indica que ela seria reprovada, tal como Felizahif:

F-1:TA...TA...E ele ja pediu transferéncia, ja foi.j&ai fazer a primeira
série de novo, nem veio pra recuperacdo, simpleemtram e ..
ninguém demonstra interesse assim pelo aprendideldo..

Foi possivel perceber que os discursos relacionaddsngoso estavam ligados a sua

docilidade, pois mesmo ndo sendo “Util” porque désenvolvia as atividades propostas, nao

oferecia resisténcia as regras, nem ao poder diespara, logo ndo punha em risco o trabalho



desenvolvido e planejado para a primeira sérieyah@gndo-se no processo de docilizagéao.
De acordo com Foucault (1987), é docil um corpo sgiedeixa submeter, e Dengoso era
submisso as regras ditadas na escola.

Nesse contexto foi construida a historia destesgrguandes”, Atchim, Dengoso,
Dunga e Feliz, mas somente Atchim era visto como“anormal”. Foi através de um
conjunto de praticas que classifica e qualificajaepadronizagcdo de comportamentos, de
atitudes, de respostas aos trabalhos solicitadgarte dos padrbes de normalidade, que
foram tracados os limites que o definiriam comcerdite em relacdo a todas as outras
diferencas, “a fronteira externa do anormal” (FOUWLA, 1987, p. 153).

De acordo com Silva (2000), na idéia de identidadea desejavel, considerada
normal, “natural”, foram tracados parametros de maracdo, a partir dos quais visa-se
normalizar as demais identidades. No processo deatiaacdo, que ocorria naquela escola,
foi construido um discurso dentro da turma de prangrie, em que Atchim se diferenciava
dos demais alunos, principalmente pelo fato deofimadar” e atrapalhar o desenvolvimento
das aulas com seu “mau” comportamento e seu clisessa forma, foi construida a
identidade de “aluno-problema” desta crianca a quatbservei, e percebia que Atchim ja se
reconhecia em sua identidade de “anormal”, pois agimpre ao contrario do que era
esperado, como € possivel perceber na seguinte fala

F-1: Entdo ele faz essas coisas pra chamar a atencaandloento eny
gue o grupo brincava, agora mesmo no encerramemtdesta, ele
baguncava, ndo parava né, mas na festa ele paimplesmente ficol
quieto num canto fechou os olhos, pra chamar acdtenle algum jeito
ele fechou os olhos e fazia que tava dormindo

Atchim reagia, sempre se opondo ao que estavaesmsto. Em aula, quando era
para ficar quieto, tumultuava; na festa, quandgara brincar e se divertir, ele fingia dormir,
ou ficava quieto sentado.

Ao contrario do que acontece na historia da Bratedleve e os sete andes, ndo
havia a previsdo de um final feliz, conforme reladdfinal do diario de campo:



A professora me relata que nas duas provas Atchion tzero”. Nao
fez nada.

A diretora e a vice passam para dizer adeus e dedmpas ferias.
Atchim reclama “eu n&o vou vir mais...” e a dire¢odiz que ele precisg
vir.
Os pais comecam a chegar para pegar as criancashiritsai sozinhg
com o irmao pouco mais velho.

Fim de festa! Fim de ano!

Para aqueles que séo “normais” boas férias!
Para os outros mais uma semana de recuperacaocparge se esperg
um milagre, pois se ndo aprenderam até agora, de apliantara uma
semana?

SO servira para reforcar as diferencas, fazendo cpm os “anormais”
se sintam mais inferiorizados e, provavelmentea e mais velhos 14,
da quinta série em diante, seja 0 comeco de pemsardesistir de
estudar..

=7

Neste momento recordo-me de uma passagevigie e Punirem que Foucault fala
sobre a escola dos Gobelins :

Regularmente, os alunos fazem deveres individuzésia um desses
exercicios, marcado com o nome do autor e a datexdaucdo, é
depositado na méaos do professor; os melhores s@mpensados; reunidos
no fim do ano e comparados entre eles, permiteabelsicer os progressos,
o valor atual, o lugar relativo de cada aluno; metgam-se entdo os que
podem passar para a classe superior. (2001, p. 133)

Esse processo de avaliacdo dos alunos, de suasdzajes foi desenvolvida em 1737,
mas 0 que me impressiona é que fazemos isso amtaelnee, inclusive costumo desenvolver
tal pratica, pois esta instituido na cultura escgjae na festa de encerramento de ano
entregamos as notas aos “vencedores” ou “normagsiuaciamos os “perdedores”, aqueles
gue necessitam recuperar-se, na tentativa de rinésias.

Assim, se encerrava 0 ano e esperava-se um novtewm que ficava como uma
incognita a respeito do que aconteceria com esgas;as, principalmente com Atchim, que
se rebelava a docilizacao e ja deixava claro qoeriggiconcordar com o que lhe era imposto,
pois ja avisava antecipadamente a diretora quéiadmmparecer as aulas de recuperacao.

Mas essa é uma outra historia, outra narrativer g® nao dizer, uma outra pesquisa
gue possa vir a complementar esta, trazendo n@adissce novas visdes sobre o entendimento
do “anormal”.



6. RETOMANDO ALGUMAS QUESTOES
Alguém sabe dizer o que é normal?
Pode parecer tdo natural?
Alguém sabe dizer o que é normal?
Pode parecer tdo natural?
(Jay Vaquer)

Para fazer uma pausa neste trabalho, retomo algujuastdes da presente
dissertacdo neste ultimo capitulo e, para intradasi reflexdes e consideracbes “quase
finais”, trago o fragmento da letra da musi@atidiano de um casal felide Jay Vaquer, que
nos questiona sobre o que é ser normal, o queenasal refletir sobre as formas como foram
construidas as idéias de normalidade/anormalidaloegamos, assim, ao que Foucault (1987,
2001) nos diz, isto é, que os “anormais” foram toidos a partir da “invencdo da norma”,
que produz acdes e regras a serem cumpridas. Bstiapnar e pensar nos efeitos da “norma”,
gue constrdi os binarismos “normal” e “anormal’has parece tdo “natural”, como se fosse
algo que sempre existiu a que ndo devemos congradiz por em questao.

Dentro dessa condicdo de normalidade vivemos nadsdiano, sem perceber que os
sujeitos séo fabricados por acdes e discursossfeisriamente no contexto social em que
estdo inseridos, discursos esses que subjetivaande o0s sujeitos a se reconhecerem como
normais ou nao.

Se ouvirmos ou lermos a letra da musica de Vaquerceberemos que o autor
guestiona a normalidade tendo, em vista que o dasallsica possui uma vida dita normal,
“um casal” feliz. Contudo, ao observarmos mais tateente como vivem o seu cotidiano,
notaremos que todas as coisas que 0s envolvemawéoagla “normais”, demonstrando,
assim, o reconhecimento social da existéncia de gdolos opostos, o normal, que esta
instituido como a “maneira correta” de agir, e oramal, que é o diferente.

Trazendo essa questdo de normalidade, parto dabasniexperiéncias como
aluna/mae/professora/pesquisadora, questionandmsaldiscursos existentes no ambiente
escolar relacionados aos alunos que ndo se enquadra normas, ditadas culturalmente

como “corretas”, “verdadeiras” e “Unicas”, a pada qual procura-se tornar todos sujeitos



“normais”. Foi também neste mesmo contexto da egficcéormal que me constitui pedagoga
e atualmente pesquisadora. Pesquisadora, porgon@&caconcordar com tais discursos — que
dizem que os alunos incapazes de controlar sepsg;eus comportamentos, suas atitudes,
sdo alunos que nao desenvolvem o aprendizado attequecultura escolar — procurei
observar, conviver e entender as praticas escalaegeseproduzem tais discursos.

Inserida em uma turma de primeira série dos anomis do Ensino Fundamental,
vivenciei momentos inesqueciveis, que contribuipara que eu pudesse repensar minhas
praticas e pér em questionamento as “verdades” néraclas na escola, a respeito dos
“alunos/as-problema”.

O que pude observar foi que buscamos diariamentés;-também fabricados nas
relacdes sociais — tornarmo-nos parecidos comaqui acreditamos ser certo, correto e que
traz resultados satisfatérios diante da sociedestie, porque vivemos em uma sociedade
capitalista, na qual sdo reconhecidos aqueles @akeizem mais, os normais. Mas cometemos
um equivoco, o equivoco de colocar as criancas esma esfera de pensamentos, sem
guestionarmos se elas querem ser iguais aos deplagas e sem nos preocuparmos com a
subjetivacéo delas.

Neste contexto sdo colocadas em pratica as formamnsino e aprendizagem que
tomam a crianga, na procura de construir um sujgiiloe docil, para fabricar o sujeito
esperado socialmente. Sabemos que todos, inclpeide familiares esperam que as criancas
se tornem bons cidadados, cumprindo seus deverdaissoo que esta relacionado a
produtividade; no espaco escolar, tal producéolaciomada ao aprendizado, notas boas e
aprovacao para a série seguinte.

Faz-se necessario que sejam problematizadas agaantilizadas na escola —
exames, sanc¢des normalizadoras, vigilancia etoterviencdes educacionais e psicologicas
que procuram igualar sujeitos diferentes, tracarérpatros de comparacao entre as criancas,
de modo que aquelas que nédo produzem, que nacaptailx] que ndo se enquadram nas
normas sao diferenciadas das demais produzindo butarismo inclusao/exclusao de forma
a classificar aqueles alunos/as que sdo bons/mapmendem/ndo aprendem,
disciplinados/n&o-disciplinados, bonitos/feios...

Dessa maneira, a escola e as préaticas nela erdastcaam categorias que tornam
evidentes os “defeitos”, “desvios disciplinares” “i@adequacdes ao aprendizado” das
criangas, pois é esperado que toda crianca em ieglsc#ar esteja pronta para o trabalho
escolar, e, como a grande maioria das criancagspmnde as expectativas educacionais,

pouco ou quase nada se falam delas. JA no case@lelqyue sao “incorrigiveis” ou



“indisciplinados”, tal como o caso de Atchim, s&adenciados os seus “defeitos”, suas
“dificuldades”, porque rendem muito mais comentgrianto que em todo o contexto escolar
sdo conhecidas suas peripécias e seus desviosidd@porque, ao levar Atchim para fazer
um curativo num machucado, presenciei o discursmei@ndeira da escola, que me dizia
para ndo dar muito “mimo” a ele, pois seria piomas ele choraria. Isso deixa evidente que
as faltas sdo mais nomeadas — mais evidenciadagjgedo cumprimento das regras, porque
0S sujeitos desviantes sdo constantemente “vidigawaima rede de poder, que procura com
todo animo trazé-los para a normalidade.

No decorrer da investigagdo tornaram-se eviderdes mim que os discursos que
diferenciam as criancas estdo muito voltados agugle atrapalham, incomodam, trazem
dificuldades ao desenvolvimento das atividades get@s e exigidas pelo curriculo, do que
agueles que nao incomodam.

Sendo assim, é depositado todo 0 mérito nas csanga desenvolvem o aprendizado
satisfatorio, e esta identidade € elencada comeersal & qual todas as demais criangas
devem igualar-se. E construida, dessa forma, urisardos conhecimentos desenvolvidos
pelas criancas a partir de uma pratica pedagogiealgsconsidera os diferentes significados
que os individuos possuem sobre a aprendizagenq dedestimento na producdo de uma
identidade Unica.

Na turma a qual observei nédo foi diferente: existimlguns alunos/as que
apresentavam um desenvolvimento do processo dedipsigem dito excelente, além do que
eram alunos/as comportados/as e disciplinados@®o cera o caso de C. e W. Isso
evidenciava os lugares de cada um, mostrando qies adunos/as disciplinados/as
desenvolviam melhor e mais rapidamente o aprendjzaas nunca se atrasavam e tampouco
eram chamadas suas atencdes para o desenvolvidasmiarefas.

Dunga, apesar de desenvolver as atividades prappsta professora, seguidamente
tinha seu nome pronunciado pela mesma que chanavatencao para tomar seu lugar e
resolver 0s exercicios. Isso porque ele era unaagaiinquieta e que continuamente estava
fora da sua classe, do seu lugar e também da eatald, mostrando que, apesar de sua
producao e “utilidade” no aprendizado, tornava-se \yezes, necessario repreendé-lo, para
gue seu corpo se aquietasse, se comportasse paom@nia de sua energia ser aplicada no
desenvolvimento e na producdo do aprendizado. &ss@éncia confirma o que Foucault
(1987) fala sobre a organizacdo do tempo, dos sagpaas forcas que devem se inverter em

lucro ou em utilidade.



Nas mesmas dire¢cdes iam Dengoso e Feliz, que rm@uzam, logo ndo traziam
“lucro” para o trabalho da professora, nem tampopema eles préprios, que foram
reprovados por ndo atingirem as propostas educasioembora fossem quietas e tivessem
um comportamento adequado ao desenvolvimento dandipagem, pois Seus Corpos
aceitavam o disciplinamento.

Mas Atchim néo, este era apontado como o probleana ® escola, pois acumulava
em si todos os “defeitos” dos outros trés e nenhgoelidade que os outros porventura
pudessem ter.

Assim, Atchim era visto como o “diferente” da turnp@is ndo conseguia enquadrar-
se em nenhuma das “normas” definidas como verdeleiladequadas para a primeira série.
Mas, acima de tudo, eu percebia que o processnatmalizacdo” era o que evidenciava sua
diferenca, pois, ao ser comparado aos demais &légessaltavam” suas diferencas e
dificuldades.

Desta maneira observei que as criancas eram dassi§ devido as suas
possibilidades de enquadramento nas normas. Orslisdeito sobre Dunga era que ele
desenvolvia o aprendizado, mostrando producéo, kegwlo considerado util; o discurso
sobre Feliz era sobre a sua aparéncia e dociliqautgue ele ndo oferecia resisténcia as
normas; sobre Dengoso, o discurso centrava-se ndiddde, pois ele se submetia ao
disciplinamento; j& Atchim quebrava todas as redtaga a todas as normas, ndo era décil e
tampouco util, pois nenhuma estratégia de dis@piento ou autoridade o trazia para a
“normalidade” dita adequada a uma crianca de pransérie.

Neste periodo de observacdo pude constatar e entguneé as praticas escolares
devem ser revistas, pois se considerado apenasodagado dito valido, acaba-se por criar
discursos de “anormalidade” e dai o entendimentycacdo grande numero de criancas
medicadas, encaminhadas a profissionais e diagadas como “hiperativas”, “rebeldes” e
“teimosas”, o que para Veiga-Neto (2001) pode dentificado ou reconhecido como o
grande namero de anormais que a “Modernidade” venstouindo, “os sindrémicos”, “0s
deficientes”, “os aleijados”, “0s pouco inteligesite “os estranhos”, “o refugo enfim”.

Considero que ao tomar as criancas, objetivandenstel/er o conhecimento, as
matérias e 0s conteddos propostos, muito se da&ixapcoveitar e considerar, que sao 0s
conhecimentos e as possibilidades que cada uma sade aprendizado, o que finda por
criar as identidades daqueles que ndo aprendemadeina estipulada como “Gnica” de

desenvolver o aprendizado. Foi o que notei estamtacendo com Atchim, que desenvolvia



alguns aspectos de aprendizado que ndo eram legadgsnta por ndo serem considerados
como forma correta de aprender, ou demonstrar cankato.

Nesse aspecto as criancas que nao se ajustamnaa@snde ensino sao reprovadas ou
por vezes excluidas do processo educacional foemagsim desqualificadas, tornando-se o
“anormal” do espaco escolar. Mas devo dizer qua par‘normais” também nao € nada fécil
servir de “espelho” — aqui dos andes — ficando gl lente que os toma como exemplos,
fazendo com que tenham que se manter sempre ddatroorma, tratando-se de um
autocontrole, pois no menor descuido passam dafalaade” para a “anormalidade”. Nesse
aspecto é possivel dizer que a escola age

como maquina de producdo de subjetividade produentidhdes,
identidades que se repetem, identidades que sedteg@m, identidades que
mesmo diferentes, retornam ao mesmo. Uma vez rei®ramos do
videoclipe The Wall, do Pink Floyd, no filme de mmes titulo de Alan
Parker. A escola como linha de montagem; os estesl@ue perdem seus
rostos; os estudantes que viram bonecos, todosesmanesteira; a esteira
que leva a um imenso moedor de carne. Imagem foes,precisa. E isso
gue € a escola moderna: um imenso e metaféricoanakedcarne; pois € a
subjetividade moderna, capitalistica: carne mofdassa, identidade que
reproduz o0 mesmo. (GALLO, 2005, p. 217)

Esta citacdo expressa 0s meus sentimentos em aeda;dpraticas escolares, que
produzem e fabricam sujeitos “Uteis”, “dOceis”, peenna tentativa de iguala-los uns aos
outros, sempre evidenciando o certo e o errade orskgundo € excluido e sdo ovacionados

0S primeiros, os “normais”. Tal como mostra a fegarseguir:



:C4RRFIRA BEM-FSTAR _
‘CULTURA DIGNIDADE /==

Figura — 5 Visdo da escola obrigatoria e a prodagésujeitos idénticos. (F.
FOWCC Charges).

Esta figura expressa o que vivi enquanto alunaes mgue observei na escola em que
estive inserida como pesquisadora e no meu cotidamo professora/pedagoga. Desta
maneira, através desta narrativa pude trazer #oselas aquilo que vi/vivi/ouvi na minha

experiéncia com a cultura escolar.



7. REFLEXOES

Quando me surpreendo ao fundo
do espelho assusto-me. Mal posso acreditar
gue tenho limites, que sou recortada e
definida...
(LINSPECTOR)

Utilizei-me da citacdo acima para expressar o gus@ neste momento em que estou
finalizando este trabalho, é ora de olhar-me nalasp ndo com o olhar da madrasta da
Branca de Neve que se olha no espelho em bus@ntlese a mais bela entre as belas, mas
sim no sentido de refletir sobre tudo o que vivenoestes meses que se passaram desde o
momento em que escrevia 0 projeto de pesquisa @@nento em que me encontro, assim
como refletir sobre o que tudo isso significou paren como méae e professora. Devo
esclarecer que néo estive sozinha neste procesisocgmo no conto de fadas da Branca de
Neve eu também tive a forca e a ajuda de uma fathimma, minha orientadora Prof2 Dr2
Paula Costa Ribeiro, que esteve ao meu lado, andatme nas escolhas dos “caminhos e
dos/as amigos/as” — autores — que tanto me pro@mi@om suas escritas e que me fizeram
repensar algumas “verdades” como € o caso de Hbucau

As leituras e experiéncias como pesquisadora nmécauxiliaram na minha pratica
profissional, pois em 2006 fui presenteada com ahanb-problema”, sobre o qual toda a
escola ja possuia um discurso formado, e alertananpara as dificuldades que encontraria
com ele, mas tendo vivido o que vivi, em nenhum aim “abri mao” do meu “presente”, e
pude colocar em pratica os aprendizados construldante a pesquisa, e quero dizer aos
meus leitores que “venci”, apesar dos embates rqueitdentro da escola ao discordar das
praticas de minhas colegas e “defender” meu aluhoje recebo noticias de que ele esta
muito bem.

Neste contexto quero reafirmar que tenho percehith@cessidade de rever alguns
cursos de formacao de professores/as, para quanpdss acesso a leituras diferenciadas e

discussbes que facam (re)pensar as praticas pedag@que possibilitem uma revisdo do



curriculo instituido na cultura escolar, no quglals conhecimentos dos/as alunos/as ndo sao
considerados, e n&o possibilitam seus avancgos.

Desta maneira por acreditar que devam ser (re)pdasses praticas dos professores/as,
que por uma questdo ética, tenho a intencdo denaeta escola na qual foi realizada a
observacéo para levar os dados da presente pesguaam sabe, realizar um curso com as
professoras que abriram espago para o desenvotandeste trabalho, proporcionando que
elas também discutam, reflitam e (re)pensem sHERS.

Assim neste movimento de reflexdo, olho-me mais uemno espelho e questiono
sobre o objetivo principal do meu trabalho quedbservar como se da a constituicdo das
identidades “anormais” no espaco escolar, dai faga ultima reflexdo — ao menos por
enquanto — Seremos ndés normais ou anormais? Efiim,aqui pensando, refletindo e
guestionando junto ao que nos diz Raul Seixas:

Enquanto vocé se esforca pra ser um sujeito nagrfeeder tudo igual

Eu do meu lado, aprendendo a ser louco

Um maluco total na loucura real

Controlando a minha maluquez misturada com mintidéaz

Vou ficar, ficar com certeza maluco beleza

Este caminho que eu mesmo escolhi

E tAo facil seguir por ndo ter onde ir

Controlando a minha maluquez misturada com mintidéaz

Vou ficar, ficar com certeza maluco beleza

Eu vou ficar.....
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ANEXO 1

Fundacéo Universidade Federal do Rio Grande
Mestrado em Educacdo Ambiental
Centro de Educacdo Ambiental — Ciéncias e Matematic
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola

Projeto de Pesquisa: INVESTIGANDO A CONSTRUCAO IENTIDADE DO
“‘“ANORMAL” NO ESPACO ESCOLAR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Objetivos do projeto:

* observar como através da reafirmacdo das diferetggasmportamentos,
as criancas vao assumindo suas identidades;

e problematizar as questbes que envolvem o discipiméo dos corpos,
principalmente no que tange a dicotomia entre cerp@nte;

e compreender, nas diversas interacdes, os difar@nteessos educativos
que contribuem para a classificagao/significacasitacdo das identidades das

criancas.

Eu, , Diretora da Escola
Estadual , autorizo a mestiBradeca Esler de Souza Soares a
realizar sua pesquisa huma turma de 12 série elada@fscola. Estou ciente que a mesma
realizard observacdes, gravacdes e a utilizacdprddscdes (textos, desenhos, falas,
cartazes) dos alunos.

Caso vocé deseje obter alguma informacéao relacioaagrojeto, contate as coordenadoras
Branca Esler de Souza Soares e Paula Regina CibstiaoR através dos telefones 3231 39 64 e 3233

66 74 (FURG).

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que ou leram para mim o consentimento aeilgtorizo a realizacao da
pesquisa.

Assintaura da Diretora Assinatura da pesquisadora

Data



ANEXO 2

Fundacéo Universidade Federal do Rio Grande
Mestrado em Educacdo Ambiental
Centro de Educacdo Ambiental — Ciéncias e Matematic
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola

Projeto de Pesquisa: INVESTIGANDO A CONSTRUCAO D2ENTIDADE DO
“ANORMAL” NO ESPACO ESCOLAR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Objetivos do projeto:

» observar como através da reafirmacdo das diferetegasmportamentos,
as criancas vao assumindo suas identidades;

e problematizar as questbes que envolvem o discipiméo dos corpos,
principalmente no que tange a dicotomia entre cerp@nte;

e compreender, nas diversas interacdes, os difer@nteessos educativos
que contribuem para a classificagao/significacasitacdo das identidades das
criancas.

Informacgbes gerais sobre observacdo, gravacoes eitdizacdo das producdes (textos,
desenhos, falas cartazes).

Vocé(s) e a 12 série da Escola Estadual RevocatésElele Mello, estdo sendo
convidados para participarem de uma pesquisa.naheor compreensao das informacoes,
estes encontros poderao ser gravados e as prodat@aEspiadas.

Confidencialidade

A participacdo de vocé e das criancas é totalnmaortéidencial e voluntaria. Ninguém além
dos pesquisadores tera acesso ao que for ditoofBssnverdadeiros ndo serdo escritos ou publicados
em nenhum local. Toda informacgéo sera guardadancéonero de identificagéo.

Sua participacéo

Vocé(s) esta ciente de que, caso haja necessigadera ser convidado a responder uma
entrevista com a pesquisadora. Assim, como € ciémtpie a crianca abaixo relacionada, a qual vocé
€ responsavel, estara fazendo parte desta pesquisa.

Caso vocé(s) deseje(m) obter alguma informagéocioglada ao projeto, contate as
coordenadoras Paula Regina Costa Ribeiro e Braslea @ Souza Soares, através dos telefones 3233
66 74 (FURG) e 32313964.

Sua participacdo é voluntaria podendo recusaredesine a responder qualquer pergunta,
bem como, deixar de patrticipar.

Vocé(s) tem alguma pergunta a fazer?



VERIFICAGCAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li ou leram para mim o consentimenimac aceito (eu e/ou a crianca pela
qual sou responsavel) a participacdo da pesquisa.

Lista de nomes e assinatura dos responsaveis

Assinatura da pesquisadora Data



ANEXO 3
Fundacéo Universidade Federal do Rio Grande
Mestrado em Educacdo Ambiental
Centro de Educacdo Ambiental — Ciéncias e Matematic
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola

Projeto de Pesquisa: INVESTIGANDO A CONSTRUCAO IENTIDADE DO
‘“ANORMAL” NO ESPACO ESCOLAR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO
Objetivos do projeto:

 observar como através da reafirmacéo das diferefggaemportamentos,
as criangas vao assumindo suas identidades;

e problematizar as questbes que envolvem o discipkméo dos corpos,
principalmente no que tange a dicotomia entre cerp@nte;

e compreender, nas diversas interagoes, os difsr@néeessos educativos
que contribuem para a classificacdo/significaca®tacdo das identidades das
criancas.

Informacgdes gerais sobre observacgao, gravacgoes atdizacdo das producdes
(textos, desenhos, falas, cartazes).

Vocé e a 12 série da Escola Estadual Revocataddealei Mello, estdo sendo
convidados para participarem de uma pesquisa.nfarer compreensao das informacoes,
estes encontros poderao ser gravados e as prodat@Espiadas.

Confidencialidade

A participacdo de vocé e dos alunos é totalmentédmncial e voluntaria.
Ninguém além dos pesquisadores tera acesso aomgitof Os nomes verdadeiros nao
serdo escritos ou publicados em nenhum local. Trddemacéo sera guardada com
namero de identificacéo.

Sua participacéo

Caso vocé deseje obter alguma informacao relacéoaagbrojeto, contate as
coordenadoras Branca Esler de Souza Soares eRRagitea Costa Ribeiro,, através dos
telefones 3231 39 64 e 3233 66 74 (FURG).

Sua participacao é voluntaria podendo recusaredasine a responder qualquer
pergunta, bem como, deixar de participar. Vocédkuma pergunta a fazer?

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que ou leram para mim o0 consentimentoaeirautorizo a realizagao da
pesquisa.

Assintaura do paticipante Assinatura da pesquisadora

Data



ANEXO 4
Fundacédo Universidade Federal do Rio Grande
Mestrado em Educacdo Ambiental
Centro de Educacao Ambiental - Ciéncias e Matematic
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola

Projeto de PesquisaINVESTIGANDO A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO
“ANORMAL” NO ESPACO ESCOLAR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Objetivos do projeto:

. observar como através da reafirmacao das diferate@esmportamentos, as
criancas vao assumindo suas identidades;
. problematizar as questdes que envolvem o discipiémio dos corpos,
principalmente no que tange a dicotomia entre cerpente;
. compreender, nas diversas interag8es, os diferpriesssos educativos que
contribuem para a classificagdo/significagéo/caigsiv das identidades das criangas.
Informacdes gerais sobre a entrevista e gravacao

Vocé esta sendo convidada(o) para participar deamtravista, a qual envolve uma conversa
informal com a duracdo aproximada de uma horaRaHlaor compreenséo das informacfes esta conversa
sera gravada.

Confidencialidade

A sua participacao nesta entrevista é totalmesmédencial e voluntaria.Ninguém além dos
pesquisadores terd acesso ao que vocé disseSaguierdadeiro nome ndo sera escrito ou publicado e
nenhum local. Toda informagéo sera guardada com nideeidentificacao.
Sua participacéo

Caso vocé deseje obter alguma informacéo relacéoaagrojeto, contate as coordenadoras
Branca Esler de Souza Soares e Paula Regina CibstieoR através do telefone 3233 66 74
CEAMECIM/FURG.

Sua participacdo é voluntaria podendo recusaredgsine a responder qualquer pergunta, bem
como, deixar de participar da entrevista.

Vocé tem alguma pergunta a fazer? Vocé gostaria de participar desta entrevista?

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li ou leram para mim o consentimenima®@ aceito participar da
pesquisa.

Assinatura do participante Assinatura do entreudsta

Data



ANEXO 5

Entrevista com a professora
Entrevista:

Nome:

Formacéo:

Tempo de servico:

1) Quanto tempo tu conheces estes quatro alunos?

2) Poderias comentar sobre o processo de aprendizégeada um deles?

3) Como percebes o relacionamento deles em sala @e@ml os outros colegas?
4) E na familia?

5) Como poderias caracterizar cada um destes alunos?

6) Que tipos de dificuldades tu observas em cada Ues?le

7) Alguma vez eles foram encaminhados para atendirdento

8) Que tipo de atendimento?

9) Ao longo do ano tu percebestes a superacéo deftatdddes? Quais?
10)Gostarias de acrescentar alguma coisa a respedigui® destes alunos?



ANEXO 6

Entrevista com a diretora
Entrevista:

Nome:

Formacéo:

Tempo de servico:

1) Na apresentacao de minha proposta, fui encamirgadeobservar a aluna T., na tua
compreensao, o que te levou a esta escolha? Por qué

2) Quanto tempo tu conheces estes quatro alunos?

3) Como poderias caracterizar cada um destes alunos?

4) Enquanto diretora como tu percebes cada um delassala de aula e com familia).

5)Gostarias de acrescentar alguma coisa a resfgedtyum destes alunos?



ANEXO 7

Entrevista com a psicopedagoga
Entrevista:

Nome:

Formagao:

Tempo de servicgo:

1) Gostaria de saber se algum destes alunos foi enbaduo para atendimento? Qual?

2) Quem encaminhou?

3) Por qué?

4) Como tu poderias descrever esta(s) crianga(s)?

5) O que tu percebes de dificuldades nesta(s) crigfia(

6) Como tu classificaria tais dificuldades? (aprengira, comportamento, familia ou
outros?).

7) Quais os resultados? Por qué?

8) Como percebes o relacionamento deles em sala @e@mul os outros colegas?

9) E nafamilia?

10)Gostarias de acrescentar alguma coisa a respedigui® destes alunos?



ANEXO 8

Entrevista com a professora da educacdao infantil
Entrevista:

Nome:

Formagao:

Tempo de servicgo:

1) Tu foi professora de alguns destes alunos? Quais?

2) Como tu percebeu a insercdo desta(s) crianca@yawda?

3) Percebestes alguma dificuldade em algum delesa®uai

4) Que tipo de dificuldade?

5) Quais as providéncias tomadas?

6) Qual a posicéo da familia em relacdo as providéficia

7) Quais foram as expectativas da familia em relagéstas criancas durante o ano
letivo?

8) Como percebes o relacionamento deles em sala @e@mul os outros colegas?

9) Quais os aspectos de aprendizagem, estas crigiregg@tavam? (amizade, cognitivo,
atividades corporais, ludicidade, atividades matona

10)Gostarias de acrescentar alguma coisa a respedtiga® destes alunos?



