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RESUMO

Esta dissertacdo tem, como objetivos, analisar narrativas de adolescentes sobre a diversidade
sexual e de género, conhecer os discursos dos/as adolescentes, produzidos sobre as
identidades sexuais e de género, e investigar as narrativas deles/as sobre a homofobia na
sociedade, problematizando a importancia de discutir esta tematica no contexto escolar. Este
estudo fundamenta-se a partir do campo dos Estudos Culturais nas suas vertentes pés-
estruturalistas, bem como estabeleco conexdes com algumas proposi¢oes de Michel Foucault.
Nesta pesquisa, utilizei a Investigacdo Narrativa como estratégia metodoldgica. Neste sentido,
para a producdo dos dados narrativos, foram utilizados questionarios e a organizacdo de
grupos focais. A aplicacdo de questionarios foi realizada em oito escolas do municipio de Rio
Grande/RS. Os questionarios, que tinham como objetivo conhecer os entendimentos dos/as
adolescentes acerca da diversidade sexual, identidades de género e homofobia, foram
aplicados em turmas de primeiro ano do Ensino Médio. Participaram do preenchimento dos
questionarios duzentos e vinte e um adolescentes, com idades entre treze e dezoito anos. Nos
grupos, busquei problematizar a homofobia como uma construcgéo social, cultural e histérica,
implicada em sistemas de significacdo e relacfes de poder/saber, buscando compreender em
gue medida os/as adolescentes participantes da pesquisa vdo sendo interpelados pelos
discursos acerca da diversidade sexual e de género, enfatizando a importancia dessa discusséo
no espaco escolar. Participaram dos grupos focais vinte e dois adolescentes, sendo dezesseis
do sexo feminino e seis do sexo masculino. Nesta pesquisa, evidenciei que os/as adolescentes
entendem a homofobia como uma maneira excludente de agir, na sociedade, na familia e
também na escola, local que, segundo eles/as, é propicio para discutir essas questdes. Além
disto, percebi, nas narrativas analisadas, a (re)afirmacao da heterossexualidade como o padrao
normal de sexualidade, uma vez que a homossexualidade n&o objetiva a procriacao e, por isso,
ndo corresponde as leis de Deus. Neste sentido, problematizo a implicacdo dos enunciados
presentes na Biblia, na producdo dos sujeitos, entendendo que as instituicGes religiosas
utilizam as passagens biblicas como estratégias de controle e de governo sobre 0s corpos e as
sexualidades. Também problematizei o entrelacamento das identidades sexuais com as
identidades de género, discutindo o quanto 0s marcadores sociais de género instituem
maneiras de ser e agir como homens e mulheres, e de pensar e atuar em relacdo a sexualidade.
Entretanto, ao longo da escrita, enfatizo a escola como espaco privilegiado para a discusséo
das questdes de diversidade sexual e de género, contribuindo para a minimizacdo da
homofobia, entendendo que essa instancia contribui na formacdo dos sujeitos e de suas
identidades.

Palavras-chave: Narrativas. Identidades. Adolescentes. Homofobia. Escola.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the narratives of adolescents about sexual and gender diversity, to
explore their statements on such identities, and to investigate their descriptions of
homophobia. The importance of debating the issue at school is brought up to discussion. The
study is based on the Cultural Studies in its post-structuralist bias, and connections with some
propositions of Michel Foucault are established. Narrative Inquiry was used as
methodological strategy. For the production of narrative data, questionnaires were done and
focus groups were organized. The questionnaires were applied to eight schools in Rio Grande
city (RS, Brazil), for first-year groups of high school; two hundred and twenty-one
participants, between thirteen and eighteen years old, completed them. In the focus groups,
twenty-two adolescents participated, sixteen females and six males. Homophobia was
discussed as socially, culturally and historically constructed, which is implicated in systems of
meaning and relations of power and knowledge. It was aimed at understanding to what extent
the adolescents are being challenged by the discourse on sexual and gender diversity,
highlighting the importance of such a discussion at school. The research shows that the
adolescents understand homophobia as an exclusive way to behave in society, both at home
and school; the latter was depicted as the most favorable place to discuss the issues.
Moreover, adolescents (re)affirmed heterosexuality as the pattern of sexuality, since
homosexuality is not the objective of procreation and therefore does not correspond to the
laws of God. Thus, the implications of statements from the Bible were analyzed as to the
production of subjectivities, understanding that religious institutions use the scriptures as
strategies to control and rule over the bodies and sexualities of people. Then, the interweaving
of sexual and gender identities was discussed, considering how the social markers of gender
establish ways of behaving as men and women, and of thinking and acting in relation to
sexuality. Meanwhile, the study focused on the school as a privileged space to discuss issues
of sexual and gender diversity, which may contribute to the minimization of homophobia in
society, taking in to account that school helps in the formation of subjects and their identities.

Keywords: Narratives. ldentities. Adolescents. Homophobia. School.
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1 APRESENTACAO

Esta dissertacdo de mestrado tem, como objetivos, analisar narrativas de adolescentes
sobre diversidade sexual e de género, conhecer os discursos dos/as adolescentes produzidos
sobre as identidades sexuais e de género, e investigar as narrativas deles/as sobre a homofobia
na sociedade, problematizando a importancia de discutir esta teméatica no contexto escolar. Na
busca de proporcionar ao leitor um panorama geral da pesquisa desenvolvida, apresento 0s
capitulos que configuram esta dissertacdo, bem como as discussdes realizadas ao longo dos
artigos que compdem este trabalho.

No primeiro capitulo, narro a trajetoria percorrida, buscando apresentar os caminhos
que trilhei, a escolha do objeto de pesquisa, dos sujeitos da pesquisa. Além disto, apresento a
perspectiva tedrica que configura esta dissertacao, dialogando com alguns autores do campo
dos Estudos Culturais, os quais fundamentam e sustentam as discussdes aqui realizadas. Neste
sentido, os entendimentos de cultura, de sexualidade, bem como explicagdes de diversas
ordens que buscam a causa e a origem da homossexualidade, sdo questdes contempladas neste
capitulo. Aqui também apresento os entendimentos de identidades e de homofobia,
problematizando-os como construcdes historicas, sociais e culturais.

No segundo capitulo apresento a Investigacdo Narrativa como metodologia utilizada
nesta dissertacdo, bem como as estratégias metodoldgicas empregadas na producdo dos dados
narrativos — aplicacdo de questionarios e formacdo de Grupo Focal. Neste sentido, narro o
processo de aplicacdo de questionarios em algumas escolas do municipio do Rio Grande e 0
desenvolvimento dos encontros que constituiram os grupos focais, realizados com alguns
adolescentes das escolas participantes da pesquisa. Além disto, relato algumas atividades
realizadas ao longo dos grupos focais, que proporcionaram a producao de materiais que fazem
parte do meu corpus de analise, bem como descrevo as questdes éticas adotadas ao longo da
pesquisa.

O capitulo seguinte é composto pelos trés artigos, que configuram esta dissertacao.
Neste caso, destaco que, ao examinar 0s questionarios preenchidos pelos/as adolescentes, bem
como 0s encontros realizados durante os grupos focais, enfoquei minhas analises somente em
algumas questdes, elencadas para a escrita dos artigos. No entanto, durante 0 movimento de
olhar a totalidade das questbes abordadas, tanto nos questionarios como nos grupos focais,
algumas interpelaram-me mais e assim elegi as tematicas dos artigos que estruturam este

capitulo.
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Neste sentido, no primeiro artigo, intitulado “Eu n&o suporto isso: mulher com
mulher e homem com homem: analisando as narrativas de adolescentes sobre
homofobia”, analisei as narrativas sobre homofobia, produzidas por adolescentes, buscando
compreender em que medida esses adolescentes vao sendo interpelados pelos discursos acerca
da diversidade sexual e de género, enfatizando a importancia dessa discussdo no espaco
escolar. Para tanto, nas analises, faco um cruzamento das narrativas produzidas, tanto a partir
da aplicacdo dos questionarios, como a partir das discussdes e atividades realizadas ao longo
dos grupos focais. Neste sentido, a finalidade era a de discutir e problematizar como esses
discursos constituem tais sujeitos, ensinando valores, crengas, habitos, maneiras de ser e agir
como homens ou mulheres, e de pensar e atuar com relagdo a sexualidade.

No segundo artigo, intitulado “Discutindo as articulacgdes entre o discurso religioso
e a constituicdo da homossexualidade”, analisei as narrativas de adolescentes sobre religido
e homossexualidade, buscando tecer algumas aproximacOes com a rede de enunciados
presentes na Biblia. No entanto, durante as discussdes desenvolvidas neste artigo, ndo atribuo
juizo de valor as Escrituras Biblicas, mas problematizo os efeitos das mesmas na constituicéo
dos sujeitos, no controle dos corpos e desejos sexuais. Para tanto, utilizo, nas analises,
somente as narrativas produzidas ao longo de um grupo focal, formado por meninas, uma vez
que os questionarios ndo contemplam questdes aprofundadas sobre religido.

No terceiro e Ultimo artigo, que compde este capitulo, intitulado “Problematizando os
marcadores sociais de género na constituicdo dos sujeitos homossexuais”, analiso os
dados narrativos, produzidos por adolescentes, acerca das representacfes de género que se
relacionam a homossexualidade, buscando problematizar o entrelagcamento das identidades de
género e das identidades sexuais, uma vez que 0os marcadores sociais de género instituem as
maneiras de ser e agir como homens e mulheres, e de pensar e atuar em relacdo a sexualidade.
Além disto, enfatizo a escola como um espaco privilegiado para a desconstrucdo do binarismo
masculino/feminino, e também para a desconstrugdo de representagdes atribuidas aos géneros
que contribuem para a homofobia na sociedade em geral.

Logo apresento algumas considerac@es, discutindo o quanto o desenvolvimento deste
trabalho desestabilizou-me quanto a algumas questdes tidas como “verdades” e fez-me
(re)pensar outras questdes, as quais me moveram na perspectiva de ter o desejo de seguir
trilhando pelo caminho construido através da realizacdo desta pesquisa, bem como apresento

algumas consideragdes sobre a investigagéo realizada.



1.1 O FORMATO DA DISSERTACAO

A escrita desta dissertacdo resultou na producdo de trés artigos, que abordam as
tematicas homofobia e diversidade sexual sob diferentes énfases. Neste sentido, justifico que
a organizacdo do trabalho da-se nesta forma, pelo fato de haver maior possibilidade de
divulgacdo da pesquisa em eventos ou revistas. Sendo assim, tal formato facilita que um
numero maior de leitores/as, pesquisadores/as e estudantes tenham acesso aos resultados e
analises deste estudo. No entanto, tenho conhecimento de que algumas questfes, termos ou
conceitos podem tornar-se repetidos ao longo da dissertacdo. Cabe destacar que, além das
questdes analisadas, outros “olhares” poderiam ter sido enfocados, porém as questdes
analisadas foram as que me interpelaram mais ao longo das discussGes realizadas nesta

pesquisa e, por isto, foram destacadas para posterior analise.



2 INTRODUCAO

Uma pratica de pesquisa ¢ um modo de pensar, sentir, desejar, amar,
odiar; uma forma de interrogar, de suscitar acontecimentos, de exercitar a
capacidade de resisténcia e de submisséo ao controle; uma maneira de
fazer amigas/os e cultivar inimigas/os; de merecer ter tal vontade de
verdade e ndo outra(s); de nos enfrentar com aqueles procedimentos de
saber e com tais mecanismos de poder; de estarmos inseridas/os em
particulares processos de subjetivacdo e de individuacéo. Portanto uma
pratica de pesquisa é implicada em nossa propria vida [...]. Talvez, por
IS0, nossas praticas de pesquisa costumem apenas confirmar, em seus
caminhos e conclusdes, a justeza de que pensemos e sejamos de tal modo e
ndo de outro (CORAZZA, 2007, p. 121-122).

Inspirada em Sandra Corazza, inicio este processo de narrar minha histéria, a fim de
compartilhar com os/as leitores/as deste trabalho a minha trajetéria como
bidloga/pesquisadora implicada na producdo desta dissertacdo. Ao longo desta narrativa,
busco refletir acerca dos caminhos trilhados, apresentando minhas escolhas, minhas
experiéncias passadas, meus objetivos; enfim, narro a historia de como fui me constituindo
pesquisadora, entendendo que a minha préatica de pesquisa esta implicada na minha propria
vida. Neste sentido, € também no processo de narrar histérias que vamos construindo nossa
prépria historia, constituindo-nos e posicionando-nos de determinadas maneiras e ndo de
outras (CONNELLY; CLANDININ, 1995; LARROSA, 1996).

Nos dois Gltimos anos da Graduacdo®, conheci e me integrei ao Grupo de Pesquisa
Sexualidade e Escola (GESE), da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), que busca
investigar préaticas relacionadas a sexualidade nos diversos espacos, na tentativa de
compreender como as mesmas atuam na constituicao das identidades de género e sexuais, das
configuracOes familiares, do prazer, do desejo, das DST/Aids, etc. A partir das leituras e
discussOes realizadas no grupo, passei a me deparar com outras formas de pensar e entender
0S cOorpos, os géneros e as sexualidades, ndo como acontecimentos naturalizados, mas como
produzidos nos contextos sociais, culturais e historicos.

No grupo, iniciei minhas leituras no campo dos Estudos Culturais nas suas vertentes
pos-estruturalistas, bem como me deparei pela primeira vez com as obras do filésofo Michel
Foucault, referencial que configura a minha dissertacdo. Esta perspectiva teorica possibilitou-
me entender a cultura, ndo somente como um modo de vida de determinado grupo social, mas
também como uma pratica que constitui os sujeitos. Neste sentido, a cultura pode ser

entendida como “a producdo e o intercambio de significados — o ‘dar e o receber de

! Sou formada em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, pela Universidade Federal do Rio Grande.
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significados’ — entre 0s membros de uma sociedade (HALL, 1997, p. 2). Assim, 0s
entendimentos sobre 0s corpos, 0s géneros e as sexualidades ndo sdo dados a priori, mas séo
produzidos nos processos de significacdo cultural. Nesse contexto, os significados regulam e
organizam as praticas socais, ensinando modos de ser, de agir e de pensar em relacdo a nos
Mesmos e aos outros.

Tal referencial tedrico levou-me a pensar outras formas de entender a ciéncia, outras
formas de discutir e problematizar as questdes que, ao longo do curso de Biologia, eram tidas
como “naturalizadas” e “verdadeiras”. As leituras ¢ discussdes realizadas ao longo do GESE
permitiram-me compreender o conhecimento biolégico adquirido ao longo da Graduagédo
como algo questionavel, aquilo que antes pensava ser impossivel contestar e questionar, toda
aquela historia que para mim era “natural”, ja ndo era tdo “natural” assim. Neste sentido, a
aproximacdo com o referencial adotado fez-me perceber que a ciéncia ndo era neutra, ou seja,
ndo havia uma neutralidade no conhecimento e nos discursos cientificos apreendidos.

Nesta perspectiva, passei a entender que a ciéncia é uma producdo cultural e que
pensar dessa forma, permitiu-me “questionar as relagdes de poder que a constituem e lhe dao
uma ‘consisténcia’ natural, um ‘aspecto’ de verdade” (SANTOS, 2004, p. 253). Além disto,
deparei-me com novas formas de fazer pesquisa, que ndo somente aquela entre quatro
paredes, dentro de um laboratério, em frente a um microscopio e em meio a inUmeras
laminas, cortes histoldgicos; enfim, aproximo-me da pesquisa em educacéo.

Outro acontecimento marcante, ocorrido no decorrer da minha trajetéria foi a
participag@o no curso intitulado “Corpos, géneros e sexualidades: questdes possiveis para o
curriculo escolar”, que tinha como objetivo compartilhar propostas e disponibilizar materiais
didaticos (livros) aos profissionais da educacdo do municipio de Rio Grande/ RS, que
buscavam, em suas praticas pedagogicas, introduzir no curriculo escolar e em suas salas de
aula as tematicas de corpos, géneros e sexualidades. Este curso foi promovido pelo GESE,
realizado com o apoio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade,
do Ministério da Educacdo (Secad/MEC). Ao participar deste curso, tive a oportunidade de
conhecer ainda mais as propostas de discussdes e de atividades com a tematica diversidade
sexual, as identidades de género, as formas de discriminacdo e de violéncia contra as
mulheres, gays, lésbicas, transgéneros, entendendo a escola como um espago possivel de

problematizacdo destas questoes.
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Neste sentido, as discussdes realizadas ao longo deste curso moveram-me na diregéo
de produzir um projeto?, juntamente com uma colega de graduacdo, o qual tinha como
objetivo problematizar, com os/as adolescentes, a sexualidade como construcdo historica,
bem como abordar o entendimentos das identidades sexuais e de género, problematizando a
homofobia, com a finalidade de contribuir para a superagédo do preconceito no espaco da sala
de aula.

O projeto apresentava algumas das propostas oferecidas durante o curso promovido
pelo GESE. Durante o desenvolvimento de tais atividades, envolvi-me com os entendimentos
e as discussdes que os/as adolescentes faziam e tinham a respeito da diversidade sexual e da
homofobia na escola. Neste sentido, deparo-me com uma “realidade” bem diferente daquela
gue eu pensava ser. Percebi que as discussdes, naquela turma surgiam de forma empolgante.
Osl/as alunos/as eram participativos e interessados. Sempre pensei ser dificil um dialogo com
adolescentes, mas ao término deste projeto, tive a certeza de que esse era o publico com quem
futuramente gostaria de trabalhar. Portanto, o desenvolvimento do referido projeto fez-me
pensar e me apaixonar pelas discussdes sobre diversidade sexual, homofobia e escola.

Contudo, a partir, entdo, da minha insercdo no Grupo de Pesquisa Sexualidade e
Escola, da participacdo das discussdes e dos cursos promovidos pelo grupo, conhecendo
outras formas de pensar o ensino de Ciéncias e Biologia, fui incentivada a fazer a selecéo de
mestrado no Programa de P6s-Graduacdao em Educacdo em Ciéncias programa em associacdo
ampla com a Universidade Federal do Rio Grande (FURG), Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Neste sentido,
escrevi meu projeto de pesquisa de Mestrado, tendo como base aquele projeto realizado na
conclusdo da Graduagédo, uma vez que o enfoque principal do mesmo eram as questdes sobre
a diversidade sexual e também sobre a homofobia no contexto escolar.

Ao ingressar no Mestrado, sob a orientacdo da prof. Paula Regina Costa Ribeiro,
aprofundei minhas leituras no campo teérico dos Estudos Culturais e também nas leituras das
obras foucaultianas, bem como participei de eventos com a apresentacdo de trabalhos
produzidos a partir do projeto que realizei para a conclusdo da Graduacdo, intitulado
“Problematizando as questfes homofobicas no espaco da sala de aula”.

Ao trilhar por eventos, congressos, seminarios, bem como ao participar de alguns
cursos, conheci varias pessoas e também varios projetos, que estavam sendo realizados pelo

pais, acerca das questBes sobre diversidade sexual e homofobia na escola. Além disto, tive a

2 O presente projeto foi executado durante o estagio no Ensino Médio, que, além do estagio no Ensino
Fundamental, é condigdo necessaria para a conclusdo do Curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura.
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oportunidade de participar de um encontro regional que foi realizado em Curitiba, que faz
parte do “Projeto Escola Sem Homofobia”, organizado pela Associagdo Brasileira de Gays,
Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT), em conjunto com a Associacao
Pathfinder do Brasil (executora), a Reprolatina — Solucdes Inovadoras em Saude Sexual e
Reprodutiva, a ECOS — Comunicagdo em Sexualidade, GALE e a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, do Ministério da Educacdo (SECAD/MEC). A
finalidade do projeto € contribuir para a implementacdo do Programa Brasil sem Homofobia,
pelo Ministério da Educacdo, através de acdes que promovam ambientes politicos e sociais
favordveis & garantia dos direitos humanos e do respeito as identidades sexuais e &s
identidades de género no a@mbito escolar brasileiro, com o objetivo de proporcionar formacéo
e articulacdo politica entre sistemas de ensino e movimentos sociais, além da realizacdo de
uma pesquisa e a producdo de materiais didaticos para profissionais da educacdo, abordando o
tema da homofobia no ambiente escolar. Deste modo, fui constituindo-me através de
multiplos discursos sobre os direitos de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais.

Este encontro em Curitiba foi o primeiro de uma série de cinco, que foram
acontecendo em todo o Brasil, no qual estavam presentes representantes do movimento LGBT
(ésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais) e de Secretarias Estaduais e Municipais da
Educacdo, Saude e Direitos Humanos de todas as unidades federativas dos Estados de Santa
Catarina, Parand, Rio Grande do Sul e Mato Grosso do Sul. Os representantes de cada Estado
ficaram com a responsabilidade de construir e implementar planos de acdo para 0 combate a
homofobia no ambiente escolar em nossos respectivos estados (fiquei no grupo responsavel
pelo Estado do Rio Grande do Sul). Foram realizados cinco encontros: 1°) Em Curitiba:
participaram representantes do Parana (PR), Santa Catarina (SC), do Rio Grande do Sul (RS)
e do Mato Grosso do Sul (MS). 2°) Em Sao Paulo: participaram representantes do Rio de
Janeiro (RJ), Espirito Santo (ES), Sdo Paulo (SP) e Minas Gerais (MG). 3°) Em Belém:
participaram representantes do Maranhdo (MA), Pard (PA), Piaui (PI), Roraima (RR),
Amazonas (AM). 4°) Em Salvador: participaram representantes do Acre (AC), da Bahia (BA),
de Goias (GO), Ceara (CE), de Alagoas (AL), da Paraiba (PB), de Pernambuco (PE), do Rio
Grande do Norte (RN), Sergipe (SE). 5°) Em Brasilia: participaram representantes de
Tocantins (TO), Distrito Federal (DF), Ronddnia (RO), Mato Grosso (MT). Nos encontros,
estavam presentes representantes das cinco (5) regides, sendo trinta e oito (38) participantes
do Sul, trinta e nove (39) participantes da regido Sudeste, quarenta e dois (42) participantes do
Norte, do Nordeste participaram quarenta e oito (48) pessoas e da regido Centro-Oeste trinta e

nove (39) participantes. No total participaram duzentas e seis (206) pessoas. Além da
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realizacdo desses encontros regionais, o projeto tem, como finalidade, a realizacdo de
uma pesquisa qualitativa, com o proposito de analisar a questdo da homofobia no processo
educativo e também a criacdo de um kit de material educacional abordando discussdes sobre
homofobia.

Além de compartilhar discussdes com os representantes do Estado do Rio Grande do
Sul, tive a oportunidade de conhecer os representantes dos demais Estados, como: Parana,
Mato Grosso do Sul e Santa Catarina, alem de também ter conhecimento das medidas que séo
tomadas pelas Secretarias de Educacéo de cada Estado em relacdo as questfes discutidas pelo
projeto. Através desse encontro e dos relatos de tais sujeitos, pude perceber que a homofobia
na escola ndo advém somente dos colegas de classe, mas também dos professores, dos
préprios materiais didaticos, etc. Nesse encontro, conheci as histérias de muitas pessoas que,
de uma forma ou outra, haviam sofrido com a homofobia no ambiente de trabalho e
principalmente na escola. De acordo com Junqueira (2009),

[...] a escola é um espaco no interior do qual e a partir do qual podem ser
construidos novos padrbes de aprendizado, convivéncia, produgdo e
transmissdo de conhecimento, sobretudo se forem ali subvertidos ou
abalados valores, crencas, representacbes e praticas associados a
preconceitos, discriminacBes e violéncias de ordem racista, sexista,
misogina e homofébica (p. 36).

Neste sentido, nesse processo de constituicdo e subjetivacdo, através dos
acontecimentos ocorridos ao longo da minha trajetéria e através das discussGes ocorridas ao
longo do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola, tendo como suporte tedrico o campo dos
Estudos Culturais, pelo viés de suas vertentes pos-estruturalistas e algumas contribuicdes de
Foucault, busquei:

e analisar as narrativas de adolescentes sobre diversidade sexual e de género;

e conhecer os discursos dos/as adolescentes produzidos sobre as identidades sexuais e
de género;

e investigar as narrativas deles/as sobre a homofobia na sociedade, problematizando a

importancia de discutir esta tematica no contexto escolar.

2.1 APRESENTANDO A PERSPECTIVA TEORICA: O CAMPO DOS ESTUDOS
CULTURAIS

O campo dos Estudos Culturais surge através do Center for Contemporary Cultural

Studies (CCCS), fundado por Richard Hoggart, em 1964. Esse centro surge ligado ao English
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Department, da Universidade de Birmingham. O principal eixo de pesquisa desse campo de
estudos refere-se as relagdes entre a cultura contemporanea e a sociedade, suas formas
culturais, instituicbes e praticas culturais (ESCOSTEGUY, 2004). Os Estudos Culturais
constituem-se em um campo de teorizacdo, investigacdo e intervencédo, que estuda 0s aspectos
culturais da sociedade (COSTA, 2004; VEIGA-NETO, 2004). Para Silva, a cultura ¢ “um
campo de producéo de significados no qual os diferentes grupos sociais, situados em posic¢des
diferenciais de poder, lutam pela imposicao de seus significados a sociedade mais ampla”
(2004, p.133- 134).

Cabe salientar que a cultura esta imbricada com relacdes de poder, e € através dessas
relacfes de poder que os significados do que culturalmente é relevante para cada grupo social
séo construidos (COSTA, 2004). Neste sentido, “a cultura e o proprio processo de significa-
la é um artefato social submetido a permanentes tensdes e conflitos de poder” (Ibid., p. 40).

Os Estudos Culturais, entdo, € um campo de estudos que, no processo de estudar a
cultura e sua producgéo na sociedade, utiliza-se de varias disciplinas, ou seja, ¢ um “campo
interdisciplinar, transdisciplinar e algumas vezes contra-disciplinar que atua na tensdo entre
suas tendéncias para abranger tanto uma concepcao ampla, antropologica, de cultura quanto
uma concepgdo estreitamente humanistica de cultura” (NELSON; TREICHLER,;
GROSSBERG, 1995, p. 13).

Quanto a metodologia, os Estudos Culturais ndo adotam uma metodologia singular, as
escolhas ficam abertas. Sua metodologia é entendida como uma bricolage. Neste sentido,
Nelson, Treichler e Grossberg (1995) afirmam que “nenhuma metodologia pode ser
privilegiada ou mesmo temporariamente empregada com total seguranga, embora nenhuma
possa tampouco ser eliminada antecipadamente” (p. 10).

Uma das questdes centrais no campo dos Estudos Culturais é o entendimento da
definicdo de cultura, entendida “tanto como uma forma de vida - compreendendo idéias,
atitudes, linguagens, praticas, instituicbes e estruturas de poder - quanto toda uma gama de
praticas culturais: formas, textos, canones, arquitetura, mercadorias produzidas em massa, e
assim por diante” (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 1995, p. 14). Neste sentido, para
0 campo dos Estudos Culturais a cultura, além de dizer respeito aos dominios daquilo que se
“cultiva”, ela também faz referéncia ao dominio politico (COSTA, 2004).

A partir destes pressupostos, entendo que € na cultura e pela cultura que a sexualidade
é significada por aspectos sociais, ou seja, entendo a sexualidade como uma construgdo
historica, social e cultural, que se constitui na correlacdo de elementos sociais presentes na

familia, na medicina, na educacdo, na religido, entre outros, atraves de estratégias de
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poder/saber sobre os sexos. Segundo Foucault (2007), a sexualidade é um dispositivo
historico em forma de rede, “em que a estimula¢do dos corpos, a intensificacdo dos prazeres,
a incitacdo ao discurso, a formacdo dos conhecimentos, o reforco dos controles e das
resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas estratégias de saber e de poder”
(p. 116-117). Por este viés, a sexualidade é, portanto, uma invencdo produzida por meio de
maltiplos discursos e préticas sociais que regulam, instauram e normatizam 0s sujeitos,
produzindo suas identidades.

Nesta perspectiva, a identidade é entendida como um conceito complexo,
compreendida como uma construgéo histdrica, social e cultural.

Minha identidade, quem sou, ndo é algo que progressivamente encontro ou
descubro ou aprendo a descobrir melhor, sendo que é mais bem algo que
fabrico, que invento, e que construo no interior dos recursos semiéticos de
que disponho, do dicionario e as formas de composicdo que obtenho das
histérias que ouco e que leio, da gramatica, em suma, que aprendo e
modifico nessa gigantesca e polifénica conversacdo de narrativas que € a
vida (LARROSA, 1996, p. 471, tradugdo minha).

Neste sentido, a identidade ndo € fixa, pronta e acabada; 0s sujeitos ndo possuem uma
Unica identidade (WOODWARD, 2000). Somos sujeitos interpelados por madltiplas
identidades, de género, de classe, de raca, sexual, geracional, entre outras e essas inter-
relacionam-se posicionando-nos nos diversos contextos socio-culturais. Deste modo,
estabelece-se um processo de reconhecimento de identidade, através das maltiplas posicdes
de sujeito que podemos ocupar (Ibid., 2000). De acordo com Hall (2000), as identidades
nunca sdo singulares. Elas sdo “multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas e
posicbes que podem se cruzar ou ser antagbnicos. As identidades estdo sujeitas a uma
historicizagao radical, estando constantemente em processo de mudancga e transformacgao” (p.
108).

Assim, nossa identidade é construida e imposta dentro do contexto social, no qual
estamos inseridos, somos constituidos por uma série de discursos que, ao serem significados e
representados, cercam e determinam nossa identidade. Para Hall, representacdo é “parte
essencial do processo pelo qual o significado é produzido e intercambiado entre 0s membros
de uma cultura” (1997, p. 11).

Neste sentido, “diferente” ¢ uma das defini¢cdes que os sujeitos que se assumem nao
heterossexuais recebem; portanto, “a marcacdo da diferenga ¢ crucial no processo de
construcdo das posigoes de identidade” (WOODWARD, 2000, p. 39). Hall (2000) argumenta

que as identidades constroem-se por meio das diferencas, estabelecendo, dessa forma, a
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relacdo com o outro, 0 outro que, nesse contexto, assume a caracteristica da falta, daquilo que

nao é.

2.2 A HOMOSSEXUALIDADE COMO CONSTRUCAO

Na perspectiva de que a homossexualidade seja entendida como uma construgéo, trago
alguns discursos que argumentam e que buscam evidenciar uma origem ou causa da
homossexualidade. Diante disso, apresento algumas explicacdes de diversas ordens, tais como
da Biologia, da Genética, da Endocrinologia e também da Neurociéncia, a fim de elucidar a
construcao de tais discursos.

H& muitos estudos que apontam as possiveis causas ou origem da identidade
homossexual: o determinismo é uma das correntes que traz argumentos para explicar a causa
da homossexualidade. Tal teoria tem como perspectiva defender e admitir uma causa
bioldgica para todos os fatos. Diante dessa perspectiva tedrica, a Genética, a Endocrinologia e
a Neurociéncia tém argumentos para explicar a causa ou causas da homossexualidade.

Estudos realizados no ano de 1991 afirmam que a identidade homossexual pode ter
sua origem explicada em estudos realizados com cérebros, ou seja, a causa da
homossexualidade esta na semelhanca existente entre o cérebro feminino e o cérebro do
homossexual. Pequenas diferencas detectadas através de um exame de ressonancia magnética
seriam a prova da caracteristica bioldgica como justificativa para o surgimento da
homossexualidade.

O pesquisador Simon Le Vay afirmou ter encontrado em cérebros de cadaveres, uma
diferenca estrutural de tamanho nos hipotadlamos de gays e lésbicas - o hipotdlamo nos
homossexuais seria de menor tamanho, ou seja, 0s gays tinham o hipotdlamo, regido do
cérebro associada ao comportamento sexual, menor e mais parecido com o hipotadlamo das
mulheres (HILTON, 1992). Simon Le Vay realizou seu estudo a partir de quatro grupos de
neurdnios do hipotdlamo, indicados como INAHI1, INAH2, INAH3 e INAH4; no entanto, “o
grupo INAH3 mostrou ser o dobro do tamanho no conjunto dos homens heterossexuais
comparativamente ao conjunto dos homens homossexuais e, idéntico entre estes ultimos e
mulheres heterossexuais” (MATEUS; ROSA, 2009).

Além do estudo com cerebros, outra contribuicdo para uma possivel origem da
homossexualidade € a genética, pois ha indicios de que a homossexualidade poderia ter uma

outra causa biologica. Em estudos feitos com gémeos, encontram-se explicagdes da area da
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genética como fator de alta influéncia na identidade homossexual. Contribui¢fes nesse &mbito

alegam que:

[...] no caso dos gémeos monozigdticos, por ambos possuirem 0 mesmo
padrdo genético, quando a sua separacdo é precoce, é possivel estudar as
influéncias de diversos fatores, nomeadamente ambientais. Os gémeos
dizigéticos sdo uma espécie de “grupo de controle” nestas experiéncias, pois
como partilham, em média, 50% do padrdo genético, é possivel averiguar se
as diferencas na prevaléncia do traco, em questdo, sdo devidas a
componentes genéticos. Estudos com gémeos univitelinos demonstram uma
correspondéncia de mais de 50% entre a sexualidade dos dois irmé&os, isto &,
existem grandes probabilidades de ambos o0s irmdos terem a mesma
orientacdo sexual, neste caso, em relagdo a homossexualidade (lbid., p. 2).

As primeiras referéncias a uma possivel explicagdo enddcrina da homossexualidade

ocorreram na primeira década do século XX:

A partir dos trabalhos de Eugen Steinach com transplantes de testiculos de
homens heterossexuais para homens homossexuais. Em 1935, Clifford
Wright publicou haver encontrado diferengas hormonais (menos testosterona
e mais estrogénio) em homossexuais, comparativamente a homens
heterossexuais. Esta pesquisa — e as diversas que a seguiram — tinha como
propdsito a “conversdo” a heterossexualidade, assim, iniciava-se a
organoterapia (LE VAY apud MENEZES, 2009).

A explicagdo hormonal para a origem da identidade homossexual, ou seja, alguns

estudos realizados nesse ambito declaram que fetos pré-destinados a homossexualidade

masculina ndo absorvem com eficicia o hormonio testosterona durante o0 seu

desenvolvimento, ocasionando uma “falha” no desenvolvimento dos circuitos responsaveis

pela atracdo ao sexo oposto, ou seja, a causa considerada para a homossexualidade masculina

no ambito da teoria hormonal é:

[...] relativa aos niveis de stress a que o feto se encontra exposto durante a
gravidez pois, por incrivel que pare¢a, homens que foram concebidos e que
nasceram em periodos de grande stress sdo mais frequentemente
homossexuais do que homens concebidos noutras alturas. Isto porque, 0
cortisol, a hormdnio do stress, é produzido a partir do mesmo percursor que
a testosterona, podendo assim consumir a “matéria prima”, deixando menos
guantidade para a transformacédo em testosterona (MATEUS; ROSA, 2009).

J4 para a homossexualidade feminina, a explicagdo é dada a partir do ndo

funcionamento de uma proteina no Gtero, responsavel por proteger fetos femininos contra a

exposicao excessiva a reacdo hormonal masculina, ou seja, devido a essa “deficiéncia” em seu

funcionamento, tal proteina protege insuficientemente o feto feminino, que fica sujeito a acéo
dos horménios masculinos (ANDRADE, 2009).
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Durante esta trajetoria, muitas foram as representacdes produzidas e que contribuem
para a definicdo do/a homossexual como o/a anormal, o/a doente, o/a desviante. Tais
defini¢bes possibilitam a producdo da homofobia. Neste estudo, utilizo o termo homofobia
para definir toda e qualquer discriminacdo, ddio, repulsa, atribuidos ndo somente aos/as
homossexuais, mas também aos/as bissexuais, travestis e transexuais. Neste sentido, “a
homofobia, portanto, ndo deve ser encarada apenas como uma atitude meramente individual,
mas enfrentada como fendbmeno social atrelado a vigilancia das normas de géneros, cujas
raizes estdio no machismo, na misoginia e na heteronormatividade® (CARVALHO;
ANDRADE; JUNQUEIRA, 2009, p. 24).

Interpelada por tais entendimentos e discussdes ancorados no campo dos Estudos
Culturais, apresento as estratégias metodologicas utilizadas para a producdo dos dados
narrativos presentes nos artigos que compdem esta dissertacdo, almejando que 0s mesmos
constituam-se de forma a contribuir de alguma maneira com os/as demais pesquisadores/as,

estudantes, enfim, leitores/as deste trabalho.

% De acordo com Carvalho, Andrade e Junqueira (2009), heteronormatividade ¢ o “conjunto de valores, normas,
dispositivos e mecanismos definidores da heterossexualidade como a Unica forma legitima e natural de expressdo
identitaria e sexual, que faz com que a homossexualidade, a transgeneridade e as praticas sexuais ndo
reprodutivas sejam vistas como desvio, crime, aberracdo, doenca, perversdo, imoralidade, pecado. [..] A
heteronormatividade é geralmente ensinada pelas institui¢des sociais (familia, igreja, escola) ao longo dos
processos normativos e normalizadores de produgdo dos sujeitos, corpos e identidades™ (p. 20-21).



3 CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 A INVESTIGACAO NARRATIVA COMO METODOLOGIA

Ancorada nas discussdes do campo dos Estudos Culturais e entendendo que ndo ha,
nesse campo tedrico, uma metodologia Unica que possa ser considerada como sua, optei por
trabalhar com a Investigacdo Narrativa como metodologia.

Segundo Larrosa (1996),

[...] na linguagem e, em particular, na narrativa, encontramos ja as formas
linguisticas e discursivas com as que construimos e expressamos nossa
subjetividade. Cada um de nos ja esta na linguagem. E esté ja na narragdo.
Temos lido e ouvido histérias e temos aprendido como a identidade de uma
pessoa se constréi narrativamente. Cada um de nos se encontra ja imerso em
estruturas narrativas que lhe preexistem e que organizam de um modo
particular a experiéncia, que imp6em um significado a experiéncia. Por isso,
a histéria de nossas vidas depende do conjunto de histérias que ja temos
ouvido e, na relagdo as quais, temos aprendido a construir a nossa. A
narrativa ndo € o lugar de irrupcdo da subjetividade, sim a modalidade
discursiva que estabelece a posicao do sujeito e as regras de sua construgdo
em uma trama (p. 471, traducdo minha).

A narrativa como investigacdo € utilizada, porque somos seres contadores de historias.
Desta forma, no processo de contar e narrar histérias, 0s sujeitos vado constituindo sua propria
identidade, assumindo diversas posic¢des de sujeito, uma vez que elas sdo produzidas em meio
a contextos sociais diferentes. Neste sentido, “o estudo da narrativa, portanto, é o estudo da
forma em que os seres humanos experimentam o mundo” (CONNELLY; CLANDININ,
1995, p. 11, traducdo minha).

No entendimento de Connelly e Clandinin (1995), a narrativa é tanto o método de
investigacdo quanto aquilo que se investiga. Neste sentido, no processo de investigacdo
narrativa, o pesquisador deve atentar-se para alguns aspectos importantes, por exemplo, “a
negociacao da entrada no campo € vista comumente, como uma questdo ética que tem que ver
com os principios que estabelecem as responsabilidades tanto dos investigadores como dos
participantes” (CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 18). Para tanto, ao longo deste trabalho,
as questdes éticas permearam a pesquisa durante todo o processo de investigacdo e de
producéo de dados. Hogan apud Connelly e Clandinin (1995) destaca varios outros elementos
importantes na relagdo de investigagdo: “a igualdade entre os participantes, a situagdo de
atencdo mdtua, e os sentimentos de conexdo. Um certo sentido de igualdade entre os

participantes é particularmente importante na investiga¢ao narrativa” (p. 20).
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A metodologia de investigacdo narrativa permite aos pesquisadores diversos métodos
ou estratégias de producdo de dados. Ela pode ser feita através de notas de campo da
experiéncia compartilhada, notas de diarios, entrevistas, contar e escrever historias, em
documentos, entre outros (CONNELLY; CLANDININ, 1995). Para tanto, neste trabalho,
optei por realizar a aplicacdo de questionarios e a formagdo de grupos focais como estratégias
para a producdo dos dados narrativos.

3.2 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

3.2.1 A producdo dos dados narrativos: 0s questionarios

Os dados narrativos foram produzidos a partir de uma pesquisa realizada em duas
etapas. A primeira consistiu na participacdo de alunos/as do primeiro ano do Ensino Médio,
de oito (8) escolas do municipio de Rio Grande/RS. Esta primeira etapa da pesquisa consistiu
na aplicacdo de um Questionario® (ANEXO 1), com questdes referentes as atitudes dos/as
alunos/as frente a homofobia, a diversidade sexual e de género. Cabe destacar que, embora 0
questionario apresente varias questdes, foram elencadas algumas para posterior andlise e
discussdes.

Para a realizacdo desta etapa, entrei em contato com a direcdo de algumas escolas,
com o intuito de apresentar a proposta da pesquisa. Para tanto, foi agendado um dia para cada
escola, para que pudesse apresentar a pesquisa, bem como as estratégias que seriam utilizadas
para a producdo dos dados.

Além disto, a fim de obedecer as questdes éticas, foi entregue um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO 2) para a direcdo de cada escola, informando os
objetivos e procedimentos adotados ao longo da pesquisa, esclarecendo 0s compromissos a
serem assumidos pela escola e pela pesquisadora. Neste encontro inicial, a direcdo de cada
escola determinou qual turma participaria da aplicacdo dos questionarios. Durante este
contato com as escolas, alguns comentarios interessantes surgiram. Em relagdo a escolha da
turma era grande a preocupacado da direcao e supervisdo da escola em escolher uma turma em
que os alunos ndo fossem muito novos, para que ndo houvesse o problema de estar alertando-

0S quanto as questdes de sexualidade, homossexualidade, etc. Além disto, havia também

‘0 questionario utilizado foi adaptado de uma pesquisa intitulada “Actitudes ante la diversidad sexual de la
poblacién adolescente de Coslada (Madrid) y San Bartolomé de Tirajana (Gran Canaria)”, desenvolvida
por José Ignacio Pichardo Galan (Coord.), Belén Molinuevo Puras (Coord. Coslada), Pedro Octavio Rodriguez
Medina (Coord. San Bartolomé de Tirajana), Nuria Martin Martin e Marta Romero Ldpez.
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questionamentos sobre o retorno aos alunos que participassem da pesquisa. Isto € evidenciado
na fala da diretora de uma das escolas, que diz “ndo ¢ a primeira pessoa que se propode a fazer
um trabalho de pesquisa aqui na escola, mas eu gostaria de saber se os alunos vao ter um
retorno desse trabalho, pois muitos vém até a escola, coletam os dados que precisam e depois
desaparecem?”. Apos este contato com a dire¢do das escolas e a escolha das turmas,
agendamos os dias para aplicar os questionarios. Estabelecido o dia e horério, retornei as
escolas conforme o combinado. Primeiro, apresentava-me aos alunos, explicava os motivos
pelos quais estava realizando tal pesquisa, bem como informava que era participante de um
grupo de pesquisa (GESE), que problematizava as questdes sobre corpos, géneros e
sexualidades. Posteriormente, dava inicio ao trabalho, com a aplicacdo dos questionarios, eles
eram entregues em envelopes para que os/as colegas ndo vissem as respostas preenchidas.
Além disto, as identificacdes que precisavam ser respondidas eram: idade e sexo; o item
religido, os/as participantes respondiam somente se quisessem.

Durante a aplicacdo dos questionarios, em todas as oito (8) turmas, surgiram
comentarios e risos. Enquanto respondiam ao mesmo, os/as adolescentes® indagavam quanto
ao assunto. Perguntaram se eu era lésbica, ente outros comentarios como, por exemplo: Eu ja
aviso que ndo gosto de boiola! Essa foi uma das coisas que me marcou nessa turma, pois nao
houve vergonha alguma por parte do menino de assumir seu preconceito frente a todos que os
cercavam.

A fim de explicitar os dados produzidos a partir da aplicacdo dos questionarios,
apresentarei as questdes que os compdem, disponibilizando as repostas dos/as adolescentes.
Para tanto, é importante destacar que participaram desta etapa duzentos e vinte um (221)
adolescentes, sendo cento e dezenove (119) do sexo feminino, e cento e dois (102) do sexo
masculino. A idade dos participantes compreendeu entre treze (13) e dezoito (18) anos.
Embora considerando o Estatuto da Crianca e do Adolescente uma construcdo social, utilizo,
como base, tal producdo que, segundo a Lei n° 8.069, art.2°, define adolescente como aquela
pessoa que possui entre doze e dezoito anos de idade (BRASIL, 2005).

E importante salientar que foi explicado aos participantes que eles estavam sendo
convidados a participarem de uma pesquisa, andnima e voluntariamente. Além disto, os/as

adolescentes foram informados que podiam marcar mais de uma resposta em cada questéo, o

> De acordo com Quadrado (2006), entendo a adolescéncia como “uma construgdo que se da a partir dos
discursos de diversos campos — biologia, psicologia, sociologia, historia, antropologia, entre outros — e de
diversas pedagogias culturais — programas de TV, jornais, revistas, muisicas, propagandas, filmes, festas, etc. —
gue, ao representarem a adolescéncia, estdo indo além de dizer ou mostrar o que é ser adolescente, estdo
ativamente produzindo essa etapa da vida e atuando, também, na produc&o de identidades” (p. 28).
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que pode variar quanto aos nimeros que irei apresentar. E importante lembrar que os graficos
que apresentarei para mostrar os dados produzidos tém como base o numero total de
adolescentes (221).

A primeira questdo do questionario fazia referéncia a identidade sexual homossexual,
isto é, 0 que os/as adolescentes j& haviam escutado ou presenciado, realizado ou utilizado em
relacdo a um/a homossexual. Além de informar se alguém ja havia-lhe dito ou feito algo com
referéncia a homossexualidade. Neste sentido, o grafico abaixo apresenta os dados narrativos

produzidos nesta questéo.
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80+

Binsultos, mariquinha, bicha, machorra, sapatéo, etc.

@ Falar mal, comentéarios negativos, rumores, etc.

@ Deboches, imitagdes, gestos, etc.

OAmeagas

@ Atirar coisas, golpes, empurrdes...

60
40+
20+

0-

B Espancamentos

W Deixar de falar, ignorar, ndo deixar participar, isolar

Escutado ou Realizado ou utilizado Te dito ou feito
presenciado

Gréafico 1- Questdo referente a identidade sexual homossexual
Fonte: Questdo 1 - Questionario

Na questdo numero 2, os/as adolescentes responderam se conheciam ou nédo lésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais, e ainda tinham a possibilidade de marcar a resposta

“ndo entendo a palavra”. Os dados sdo mostrados no grafico a seguir.
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60+

40
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0.

gay lésbica bissexual travesti/transexual

@Amigos proximos @ Conhecidos/as

@ Companheiros/as de escola OFamiliares

@Professores/as BPersonagens histéricos e literarios
@ Personagens de televisédo @Nao entendo a palavra

BN&o conhego ninguém

Gréfico 2- Numero de participantes que conhecem pessoas LGBT
Fonte: Questdo 2 - Questionario
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Nas questdes numero 3 e 4, os/as participantes da pesquisa responderam o que eles/as
pensavam a respeito de um casal de homens e um casal de mulheres, ao mostrar seus
sentimentos em publico, da mesma maneira que um casal de homem e mulher, isto €, beijos,
abracos, caminhar de méos dadas, etc. O grafico evidencia que a maioria dos/as adolescentes
ndo se importa que um casal homossexual masculino e um casal homossexual feminino

demonstrem seus sentimentos, mas desde que n&o seja em publico.

Casal de homens Casal de mulheres
48

45

22
125

117

64

59

B Penso que é errado, ndo deveriam fazer

OD& nojo ver

BN&o me importo que fagam, mas ndo em publico
B Penso que é correto

B Penso que é errado, ndo deveriam fazer

OD& nojo ver

B N&o me importo que fagam, mas ndo em publico
B Penso que é correto

Gréfico 3 e 4- Reacdo dos/as participantes frente a um casal homossexual masculino e casal homossexual
feminino que mostra seus sentimentos em publico
Fonte: QuestBes 3 e 4 - Questionario

Na questdo 5, os/as adolescentes responderam o que pensavam a respeito de tratar com
desprezo as pessoas homossexuais. Neste sentido, podemos perceber, através do grafico, que
dos duzentos e vinte um (221) participantes, a maioria, ou seja cento e noventa e oito (198)

adolescentes responderam que nao € correto.

BNAO é correto
@Sim, é correto
B Depende do caso

Gréfico 5- Tratar com desprezo pessoas homossexuais
Fonte: Questdo 5 - Questionario

Osl/as adolescentes que marcaram a resposta “depende do caso”, exemplificaram sua

resposta, assim: Seria correto tratar com desprezo, se outra menina gostasse de mim; Se
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falasse alguma coisa para mim, que eu ndo gostasse, se oferecer...; Mulher com mulher,

pode; Na intimidade; N&do merece desprezo, mas deve-se mostrar o erro.

Na questdo numero 6, os/as adolescentes responderam a questdo: Se teu colega de
classe te dissesse que é gay, léshica, bissexual, travesti ou transexual, como reagirias? As
repostas sdo apresentadas no grafico que segue.

120

100

80

60

40

20 ~

gay lésbica bissexual travestiftransexual

B Tentaria trocar de lugar

@ N3o faria nada, mas me sentiria um pouco incomodado/a
@ N&o mudaria minha atitude; tudo seguiria igual

@ Sentiria mais confianga nessa pessoa e a apoiaria

@ Perderia a confianga nessa pessoa

Grafico 6- Reagdo frente a um/a colega LGBT
Fonte: Questdo 6 - Questionario

Nas questdes 7.1, 7.2 e 7.3, os/as adolescentes responderam como eles/as pensam que
sdo tratados/as na familia, na escola e na sociedade em geral, as lésbicas, 0s gays, os/as
bissexuais e os/as travestis e transexuais. Nas trés questdes, a maioria dos/as participantes
marcaram a primeira alternativa, isto é, de forma injusta.

Familia Escola Sociedade em geral

BDe forma injusta
BComo todos/as os/as demais
BDe forma mais favoravel

Grafico 7.1, 7.2 e 7.3- Sujeitos LGBT na familia, na escola e na sociedade em geral respectivamente
Fonte: Questdes 7.1, 7.2 e 7.3 - Questionario
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Na questdo 8, que perguntava “Se um/a professor/a te dissesse que é homossexual...”,

3

a maioria dos/as adolescentes respondeu que “ O importante ¢ que seja um/a bom/a
professor/a, sem importar, sua identidade sexual”. O que se pode evidenciar no grafico a

sequir.

197

@ Seria um motivo para debochar dele/a

DOOs/as gays, Iésbicas, bissexuais, travestis e transexuais ndo devem ser professores/as
@ Diria a minha familia que apresentasse uma queixa na escola

B E importante que seja um/a bom/a professor/a, sem importar, sua identidade sexual

B Eu gostaria porque acredito que poderia contribuir muito para a minha formagéo inicial

Gréfico 8- Reacdo dos/as adolescentes frente a um/a professor/a homossexual
Fonte: Questdo 8 - Questionario

Na 92 questdo, os/as participantes teriam que marcar a resposta que continha o tema
que eles/as mais gostariam de saber. O tema mais escolhido foi “gravidez, DST, Aids,

métodos contraceptivos”. O grafico mostra as respostas.

30 23

@ Gravidez, DST, AIDS, métodos contraceptivos

@ Travestilidade e transexualidade

DODiversidade sexual (homossexualidade e bissexualidade)
@ Relacionamento amoroso

@Diferentes modelos de familias

@Outros

Grafico 9- Tema de maior interesse
Fonte: Questdo 9 - Questionario
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A questdo 10, perguntava “Se fosses, ou alguém pensasse que és gay, lésbica,
bissexual, travesti ou transexual, o que achas que aconteceria contigo?” A resposta dos/as

adolescentes é mostrada no grafico a sequir.
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60 -

40 1

20 +

0 -

familia amigos/as professores/as colegas

@ Seria espancado/a @ Seria apoiado/a B Seria rejeitado/a
@ ignorariam o tema ON&o sei como reagiriam @ Tentariam me mudar

Gréfico 10- Reacdo esperada em diversos contextos dos/as adolescentes frente a possibilidade de que sejam
LGBT Fonte: Questdo 10 - Questionario

A questdo 11 perguntava, através de quem ou do que os/as adolescentes gostariam de
ser informados/as sobre os temas de sexualidade. A grande maioria marcou a alternativa

“mae/pai”. Isso € evidenciado no grafico que segue.

B Maelpai Birmaos/as ou outros familiares ~ @Namorado/as, ficante
@ Professores/as B Amigos/as e colegas Ointernet

B Televisdo, radio, livros, revistas Bcomunidade ou grupo religioso  ENinguém

Ooutros

Grafico 11- Por quem e/ou através do que gostaria de ser informado/a sobre sexualidade
Fonte: Questdo 11 - Questionario



32

Oslas participantes também tinham como alternativa a resposta “outros”, que recebeu
quatro (4) votos. Poréem, os/as que marcaram essa alternativa teriam que dizer quem seriam
esses/as outros/as. As respostas foram: todas as pessoas; psicologo; as pessoas que sabem
realmente ajudar a falar sobre isso.

A questdo 12 perguntava onde e com quem os/as adolescentes conseguem informagéo

sobre temas de sexualidade. As respostas:

79

84

29
83

34

B Mae/pai B@Irmaos/as ou outros familiares B Namorado/as, ficante

@ Professores/as B Amigos/as e colegas Ointernet
B Televisdo, radio, livros, revistas Bcomunidade ou grupo religioso ENinguém

Ooutros

Gréafico 12- Por quem ou por onde sou informado/a sobre sexualidade
Fonte: Questdo 12 - Questionario

A questdo 13 perguntava: “Se algum/a colega te dissesse que seu pai € gay ou que sua
mae € lésbica, o que farias?” A maioria dos/as adolescentes, isto €, cento e vinte e nove (129)
marcou a alternativa que diz “ndo alteraria nada na minha relagdo com essa pessoa”. Essa e as

demais respostas estdo demonstradas no grafico.
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17

129

12
11 12

B Contaria para as outras pessoas

@ Pediria para ndo me contar isso porque ndo gosto que haja pessoas assim

BDebocharia dele/a

DODeixaria de ter contato com ele/a

@ Seguiria tendo minha amizade, mas Ihe pediria que ndo dissesse a ninguém que somos amigos/as
B N&o alteraria nada na minha relagdo com essa pessoa

B Ficaria contente pela confianca e o/a apoiaria se necessitasse

Gréafico 13- Reacdo dos/as adolescente caso seu/ a colega dissesse que seu pai ou sua mae ¢ homossexual
Fonte: Questdo 13 - Questionario

Na questdo 14, os/as participantes marcaram todas as alternativas que eles/as

consideram que sao exemplos de familias. O grafico mostra as respostas.

109

101 124

BUma mulher e seus/as filhos/as

B Um homem ou uma mulher divorciado/as com seus/as filhos/as, casado/a com outra pessoa
BUm casal de homem e mulher sem filhos/as que convivem sem se casar

BUm casal de mulheres ou um casal de homens e seus/as filhos/as

BUma crianga acolhida por um homem

OUm casal de homem e mulher com filhos/as

BUm casal de homens casados sem filhos

@ Uma pessoa que ndo tem parceiro/a e vive sozinha

BUm homem e seus/as filhos/as

Boutro

Gréfico 14- Exemplos de configuragdes familiares
Fonte: Questdo 14 - Questionario

Porém, nesta questdo, aqueles/as que marcaram a alternativa “outro”, exemplificaram
sua resposta. Os exemplos sdo: familia ndo é s6 pai e mae, é todos na sua volta que lhe
tratam como irméo/a, etc...; todos; casais separados com filhos solteiros (continua um
grande lago) e amigos.

As respostas da questdo 15 ndo serdo representadas em grafico, uma vez que a

resposta é separada por sexo. Além disto, na questdo 16 do questionario, os/as adolescentes
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tinham a possibilidade de registrar um comentario acerca da pesquisa, dos questionarios, do

tema em questdo, etc. Nesta questdo surgiram 0s seguintes comentarios:

v

<\

Eu acho que independente do nosso sexo atual, ou seja, homem ou mulher, cada um
tem o seu direito de escolha e as pessoas em geral tém que aceitar sem preconceitos.
Achei muito interessante, importante. Agradego a oportunidade e espero ter ajudado
o suficiente para uma boa pesquisa.

Gostei muito desse questionario, pois pode ser através desses modos que 0
preconceito tem que acabar, ou entéo, diminuir.

Eu acho que cada um deve fazer o que acha, o que pensa ser melhor pra si, sem
deixar, é claro, que isso afete sua vida e seus relacionamentos.

Gay é gay, tem tudo que morrer; mas lésbicas é legal, porque, se tu namora uma
Iésbica, ai ela chama a amiga dela e rola suruba.

Eu achei muito bom, porque esté tendo muito preconceito hoje em dia com os gays.
N&o tenho preconceitos. Cada um com seu conceito, sendo feliz, € o que basta. Cada
um forma sua familia do modo que pretende e acha melhor.

Sobre o questionario, foi muito legal, porque podemos colocar nossas opinides sem
que ninguém saiba.

E bom que haja esses questionarios. Assim pode ajudar a ter menos preconceito.

Eu acho que ninguém deve julgar, pois todos nds somos imperfeitos.

As vezes fico curiosa para beijar uma garota, mas acho que ia ser tratada diferente e
muitos se afastariam de mim.

Eu acho que este assunto é bem interessante, e que deve sim ser discutido para ndo
haver mais problemas e passar a ser normal.

Eu acho muito importante que alguém faca esse trabalho que estdo fazendo.
Parabéns.

Eu gostei da pesquisa e acho que nenhuma pessoa, ndo importando sua opcao sexual,
cor ou classe social, deve ser discriminada. Todos nds somos iguais, mesmo sendo
diferentes.

Que as pessoas que ndo gostam que se retirem, mas nao precisam humilhar os outros
e aqueles que ndo tém nada contra apoiem. As pessoas sdo todas iguais, independente
de suas relacGes amorosas.

Temos que aceitar as pessoas do jeito que elas sdo, por mais gue, as vezes, elas sejam

erradas, temos que respeitar para sermos respeitados.
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v S0 posso dizer que apoio quem gosta do mesmo sexo, pois cada um tem um sentimento
e todos devem se expressar do jeito que acha melhor.

v" O preconceito é a pior coisa, pois acho que cada um tem direito de escolher sua
sexualidade, pois ndo tenho nada contra.

v Eu adoro falar sobre este tema. Para mim, é super interessante, mas a minha religiao
(evangelica) ndo aceita homossexuais.

v'E, sou preconceituosa, pobre de espirito.

v Acredito que existe muito preconceito, mas existem muitas pessoas que fazem vista
grossa, mas é raro conhecer pessoas que apoiam.

v' E importante saber o que faz as pessoas agirem de tal forma e suas escolhas.
Preconceito ndo deveria existir, mas ndo podemos negar que vém as curiosidades de
saber como essas pessoas se relacionam e é estranho também.

v Acho que o preconceito com gay, Iéshicas e travestis é indtil, porque eles ndo mudam
e isso mostra mais ainda que eles tém fibra.

v" Homossexualidade nao é anormal. Quem disse que homens tém que gostar de

mulheres e vice-versa.

Portanto, os questionarios, além de me possibilitar um panorama geral dos
entendimentos dos/as adolescentes acerca das questfes sobre diversidade sexual e identidades
de género, os dados produzidos permitiram-me elencar as questGes que mereciam maior

destaque nas discussdes na proxima etapa da pesquisa, 0s grupos focais.

3.2.2 A constituicdo dos grupos focais

Além dos questionarios utilizados na primeira etapa da pesquisa, 0 Grupo Focal foi
outra estratégia utilizada para a producdo dos dados narrativos, Gatti (2005), sobre essa
relacdo dos questionarios com a constituigdo de grupos focais, menciona que “o grupo focal
ao propiciar a exposicdo ampla das idéias e perspectivas, permite trazer a tona respostas mais
completas e possibilita também verificar a logica ou as representacbes que conduzem a
resposta” (p. 10). Neste sentido, com o intuito de haver uma maior explanacao sobre algumas
questBes presentes nos questionarios aplicados anteriormente, optei pela realizacdo dos grupos
focais, uma vez que 0s mesmos permitiram um aprofundamento mais detalhado sobre

algumas questdes que foram elencadas para posterior analise.
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Segundo Gatti (2005), o grupo focal € uma estratégia que possibilita “0 conhecimento
das representacdes, percepcdes, crengas, habitos, valores, restri¢des, preconceitos, linguagens
e simbologias prevalentes no trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns
tracos em comum” (p. 11). Segundo a autora, a técnica do grupo focal é muito util, quando se

quer compreender

[...] as diferencas existentes em perspectivas, idéias, sentimentos,
representacdes, valores, e comportamentos de grupos diferenciados de
pessoas, bem como compreender os fatores que os influenciam, as
motivacGes que subsidiam as opcOes, 0s porqués de determinados
posicionamentos. O trabalho com o grupo focal pode trazer bons
esclarecimentos em relacdo a situacBes complexas, polémicas,
contraditérias, ou a questdes dificeis de serem abordadas em funcdo de
autoritarismos, preconceitos, rejeicdo ou de sentimentos de angustia ou
medo de retaliagbes; ajuda a ir além de respostas simplistas ou
simplificadas, além de racionalizagdes tipificantes e dos esquemas
explicativos superficiais (p. 14).

Neste sentido, a segunda etapa da pesquisa consistiu na formacéo de grupos focais, a
fim de problematizar e conhecer os entendimentos dos participantes sobre a diversidade
sexual e de género, sobre a homofobia, sobre os direitos LGBT, entre outras questdes. Para
tanto, os/as adolescentes receberam um convite de participacdo junto com o questionario que
eles preencheram na primeira etapa da pesquisa. A fim de manter o anonimato, o0s/as
participantes receberam o convite de participacdo do grupo focal em um envelope. Os/as
interessados/as em participar desta etapa preencheram uma ficha contendo seus dados, para
gue pudesse entrar em contato com eles/as, a fim de informéa-los/as quanto aos encontros
realizados.

Além disto, os/as responsaveis pelos/as adolescentes interessados/as receberam um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO 3), informando os objetivos do
trabalho, horério, local e data dos encontros. Neste sentido, os/as adolescentes participaram do
grupo focal com o consentimento dos/as responsaveis.

Durante a primeira etapa da pesquisa, foi comentado brevemente o que esperdvamos
do trabalho através da constituicdo de grupos focais; no entanto, a explicagcdo sobre os
encontros ndo foi muito detalhada; informei apenas que a idéia era explorar um pouco as
guestdes contidas no questionario e aprofundar mais as discussbes através do
desenvolvimento de atividades. Segundo Gatti (2005), “ndo se recomenda dar aos

participantes informacoes detalhadas sobre o objeto de pesquisa. Eles devem ser informados
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de modo vago sobre o tema da discussdo para que ndo venham com idéias pré-formadas ou
com sua participagdo preparada” (p. 23).

A fim de organizar os encontros a serem realizados, primeiramente liguei para todo/as
aqueles/as que estavam interessados/as em participar do grupo focal. Entrei em contato com
cada um/a, com o intuito de saber se ainda estavam interessados em participar do grupo focal,
além de avisar os dias e horéarios nos quais iria até a escola para entregar o Termo de
Consentimento, a fim de que eles levassem aos responsaveis. Alguns desistiram e ja avisaram
no primeiro contato pelo telefone; outros/as aceitaram em ainda participar. Insisti diversas
vezes neste contato, uma vez que em alguns momentos que comparecia na escola, alguns
dos/as interessados ndo se encontravam. Neste sentido, busquei, de varias formas tentar, trazé-
los/as para a participacdo do trabalho. E importante salientar que entrei em contato novamente
com a direcdo das escolas, a fim de explicar o porqué de estar retornando a escola e explicar
todo o contato que teria com os alunos nesta segunda etapa do trabalho.

Uma das questdes importantes, ao se trabalhar com grupos focais, é pensar e organizar
0 grupo quanto ao numero de participantes. O ideal é ndo ultrapassar mais de dez integrantes
(GATTI, 2005; GONDIM, 2003). Neste sentido, como o nimero de interessados ultrapassava
o limite considerado ideal pelas autoras, isto €, participaram vinte e dois (22) adolescentes,
sendo dezesseis (16) meninas e seis (6) meninos, constituimos trés grupos focais, uma vez que
grupos com grande nimero de participantes “limitam a participagdo, as oportunidades de
trocas de idéias e elaboracBes, o aprofundamento no tratamento do tema e também os
registros” (GATTI, 2005, p. 22). Levando em conta a homogeneidade/heterogeneidade da
populacdo participante, cada grupo focal foi realizado com dois encontros, pois foram
elencadas algumas atividades para as discussdes entre os/as adolescentes participantes dos
grupos focais, que ndo conseguiria realizar somente em um encontro. Além disto, em alguns
grupos, mesclei os alunos oriundos de escolas diferentes, porém mantive um numero
considerado “ideal” para a realizacdo desse tipo de metodologia de anélise.

Os grupos foram constituidos de acordo com o turno em que os/as participantes
estudavam. Para os/as participantes que estudavam pela tarde, os encontros foram realizados
no turno da manha@; e para aqueles que estudam no turno da manhd, participaram do grupo no
turno da tarde. Neste sentido, do primeiro grupo focal, realizado no turno da tarde,
participaram sete (7) meninas e um (1) menino. Do segundo grupo, também realizado no
turno da tarde, participaram nove (9) adolescentes, sendo quatro (4) meninas e cinco (5)
meninos. E do ultimo grupo formado, cujos encontros foram realizados no turno da manhg,

participaram cinco (5) meninas.
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Na utilizacdo do grupo focal como estratégia metodoldgica, o/a moderador/a das
discussdes, no caso o/a pesquisador/a, exerce um papel fundamental. E ele/a que direciona as
discussodes, estabelece um “limite”, permitindo que a produgao dos dados durante o encontro
esteja de acordo com a proposta da pesquisa, fazendo emergir, com frequéncia, as questfes
que mais lhe interessam. Para tanto, a todo momento buscava, atraves de questionamentos,
fazer com que todos/as os/as integrantes participassem ativamente, embora alguns/as falassem
mais que outros/as.

Segundo Gondim (2003), é relevante que o/a moderador/a tenha em maos um roteiro a
ser seguido, porém ndo a ser utilizado como uma entrevista. O roteiro, neste sentido, deve ser
somente um meio de dar inicio as discussdes, sem uma linearidade, ou questbes fechadas que
devem ser respondidas. O mesmo deve ser flexivel para, desta forma, facilitar a interacdo do/a
moderador/a com o grupo. Nesta pesquisa, 0 questionario respondido pelo/as adolescentes,
durante a primeira etapa, foi o roteiro utilizado para desencadear as discussdes, uma vez que,
ao longo do grupo focal, resgativamos algumas questdes presentes no questionario. E
importante salientar que somente algumas questdes, aquelas que faziam referéncia ao enfoque
principal da dissertacdo, é que foram elencadas para posterior analise, isto é, as questfes que
englobavam as discussOes acerca da diversidade sexual e homofobia na escola.

Segundo Gatti (2005), o local dos encontros dos grupos focais deve favorecer a
participacao e interacdo dos participantes. 1sso contribui para que os registros sejam propicios
para a pesquisa. Neste sentido, os encontros foram realizados na prépria Universidade Federal
do Rio Grande, com duracdo de duas horas cada um, uma vez que o deslocamento dos alunos
até a universidade estimulava-os/as ainda mais quanto a participacdo do trabalho. Cabe
destacar que foram disponibilizados, aos participantes, vale transporte, para que eles/as
pudessem se deslocar até o local escolhido para a realizacdo dos encontros, os quais foram
filmados para posterior transcricdo e analise. Neste sentido, cada encontro foi transcrito
baseado nas filmagens feitas ao longo dos grupos. Embora as vezes as cameras pudessem
inibir os/as participantes no momento de falar e expressar-se durante a realizagcdo das
atividades, as gravagdes em video possibilitaram “a verificagdo imediata de quem esta
falando, ou quem esta falando com quem, ou pode trazer & lembranca, a partir de imagens,
algumas emogdes que estiveram presentes em um dado momento, ou evocar o clima entre 0s
participantes, etc” (GATTI, 2005, p. 26).

Além das transcricbes dos encontros, alguns registros produzidos ao longo dos
mesmos subsidiaram e contribuiram para a analise, ao permitir um maior detalhamento em

situacOes que ndo foram contempladas na filmagem, lembrando que “a analise ¢ um processo
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de elaboracdo, de procura de caminhos, em meio ao volume das informagdes levantadas”
(GATTI, 2005, p. 44). Desta forma, o grupo focal possibilitou a producdo de Varios registros
que foram utilizados como corpus de analise, isto é, além das transcricdes e anotacdes feitas
ao longo dos encontros, as atividades realizadas possibilitaram a confec¢do de outros
materiais como: confec¢do de cartazes, cartas, historias etc.

O grupo focal, portanto, foi utilizado na producdo dos dados, tendo em vista o
entendimento de que os participantes possuem diferentes “realidades”, linguagem, atitudes,
comportamentos, expressando-se de diferentes maneiras, referindo-se dessa forma, ao
contexto social e cultural, bem como de acordo com as relagdes estabelecidas nesse contexto,
ou seja, “cada pessoa se encontra ja imersa em estruturas narrativas que lhe pré-existem e em
funcdo das quais constrdi e organiza de um modo particular sua experiéncia, imp6&e-lhe um
significado” (LARROSA, 2002, p. 70).

Para compreender melhor o material que foi utilizado nas analises, apresento as

atividades realizadas durante os encontros, bem como suas descricdes.
3.2.3 1°ENCONTRO

O primeiro encontro dos trés grupos focais iniciou com a apresentacdo dos
participantes, bem como a explicagdo do porqué terem aceitado participar dos encontros.

Neste sentido, apresento os/as participantes do grupo focal:

v Meu nome é Marta®.. Interesse por participar do grupo focal: foi mais por
curiosidade.

Meu nome é Felipe, tenho 16 anos e vim porque achei interessante.

Meu nome € Liziane, tenho 15 anos e vim porque acho interessante.

Rafa, 14 anos e vim por causa da curiosidade também.

Bia, 15 anos e vim porque gostei do assunto.

Jalia, 15 anos e vim porque eu achei uma coisa bem interessante.

NN N N N RN

Melissa, 17 anos e vim porque € um assunto que a gente ndo debate muito tanto no
dia-a-dia.
v Paty, 15 anos.

® Para manter o anonimato dos/as participantes, os seus nomes foram trocados e escolhidos pela propria
pesquisadora. Além disto, conforme acordado com a diregdo das escolas participantes, os nomes das escolas ndo
foi divulgado em nenhum momento neste trabalho.



40

v" Meu nome é Marcos, tenho 14 anos e decidi vir porque € um projeto diferente, pra
aprender mais coisa.

v" Meu nome é Ricardo, tenho 15 anos e vim participar porque eu acho que é um projeto
legal.

v" Meu nome € Rita, tenho 16 anos e vim pra ca pra aprender mais. Eu sei um pouco,
mas eu gostaria de aprender mais.

v" Meu nome ¢ Lucia, tenho 14 anos e queria saber um pouco mais sobre o assunto
porque é um assunto muito interessante.

v" Meu nome é Marina, eu tenho 15 anos e decidi fazer parte desse projeto, porque eu

acho interessante, pra saber um pouco mais sobre o0 assunto.

Meu nome é Alex, tenho 16 anos e queria aprender um pouco mais.

Meu nome é Tony, tenho 15 anos e eu quero aprender um pouco mais sobre isso.

Meu nome é Pablo, tenho 16 anos e vim, porque achei interessante o assunto.

Meu nome é Fernanda, tenho 14 anos e vim pra aprender coisas novas.

AR NEE N NERN

Meu nome é Laura, tenho 16 anos e vim mais por curiosidade, porque sdo assuntos

gue eu ndo converso muito no dia a dia com quem eu convivo.

v" Meu nome é Flavia, tenho 14 anos e eu gostaria de saber mais, porque eu ja fiz varios
projetos sobre esse assunto e gostaria de conhecer novas pessoas, de outros lugares.

v Duda, tenho 14 anos, por curiosidade e porque eu queria saber mais, e eu quero ser
bidloga no futuro, mais conhecimentos.

v Thais, tenho 16 anos e também, como as gurias disseram, vim por curiosidade.

v Natalia, 16 anos e, como elas disseram, vim por curiosidade; como ela disse, eu ndo

converso sobre isso no dia a dia.

12 ATIVIDADE: Oficina’ (re)pensando as Identidades Sexuais

Descricdo da atividade: A partir das fotografias de diversas pessoas, 0 grupo opinou,
apontando uma alternativa que indicasse o0 sexo, a identidade de género e a identidade sexual
das pessoas apresentadas. O objetivo era problematizar o entrelagamento das identidades de
género e das identidades sexuais, discutindo o quanto os marcadores sociais de género

contribuem para a marcacao da identidade e da diferenca.

" Esta oficina foi elabora por Felipe Bruno Martins, que fez parte do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola
(GESE).
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Dindmica:

Homossexual, Heterossexual, Bissexual

Figuras 1 e 2- Imagens da oficina
Fonte: Oficina (Re)pensando as identidades sexuais

22 ATIVIDADE: Apresentando alguns conceitos

Descricdo da atividade: ApoOs a realizacdo da oficina, apresentei alguns conceitos que
surgiram na atividade anterior, a fim de discutir algumas duvidas referentes a determinados

conceitos.

32 ATIVIDADE: Filme Cenas da Vida 1.

Descricdo da atividade: Apresentacdo do filme Cenas da Vida 18, que consiste na histéria de
uma adolescente, que descobre na escola que sua melhor amiga é lésbica, porém a histéria ndo
tem fim. O proposito da atividade foi que os/as adolescentes atribuissem um final para essa

historia.

8 Este filme esta contido no DVD Sexualidade T4 Ligado?! O mesmo foi produzido pelo Grupo de Pesquisa
Sexualidade e Escola (GESE) e encontra-se disponivel na pagina http://www.sexualidadeescola.furg.br/.
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Figuras 3 a 6- Participantes dos grupos focais realizando a atividade
Fonte: Grupos focais

FINAIS PRODUZIDOS PELOS/AS ADOLESCENTES

GRUPO 1: [...] no dia seguinte, a Lu chegou no colégio e se sentiu incomodada com as
pessoas. Neste instante, Lu percebeu que havia algo de errado e entdo ouviu um grupinho
falando que sua amiga havia dito que Lu gostava do mesmo sexo e sua melhor amiga se
afastou totalmente. Com o preconceito, Lu acabou saindo da escola. Lu ficou extremamente
magoada e também triste por ter que sair da escola que ela tanto adorava. Ai entdo, ela
pensou e chegou a uma conclusdo que, se sua amiga era mesmo amiga, ela néo teria se
afastado e sim teria tentado compreender a sua opc¢éo sexual. Entdo Lu tomou sua decisio

em sair da escola.

GRUPO 2: [..]. depois que Helena descobriu que sua amiga gostava de meninas, ela, de
repente, tomou um choque com a noticia. Ela ndo soube entender a situagdo da amiga e
tambeém ficou muito triste, porque a Lu ndo contou isso antes. E, a partir dai, ela sofreu

muitos preconceitos e acabou ficando sem amigas. Mas mesmo assim ndo mudou a sua
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orientacdo sexual. Enfrentou todos os preconceitos, dificuldades, soliddo, etc. Depois de um
tempo, ela encontrou uma pessoa que pode compartilhar seus sentimentos. Sendo assim, ela

comecou a conhecer pessoas novas e parecidas.

GRUPO 3: [...] Ela nédo contou para a amiga, porque sentia uma atracdo pela amiga e nao
queria perder a amizade. E sabia que, se a amiga soubesse, ia se distanciar dela, por causa
do que os outros iriam falar. Lu pensa: “Talvez, se ela estivesse descoberto, por mim seria
bem melhor!!!”. “As vezes, 0S maiores riscos da vida sdo 0s que assumimos com o

coracdolll”

GRUPO 4: [...] depois de refletir o que ela fez, ela voltou na casa de sua amiga e pediu
desculpa por ter saido daquele jeito, e que ela foi preconceituosa com que sua amiga contou.

Ela continuou sendo sua amiga, devido a escolha que ela fez.

GRUPO 5: [...] quando a amiga descobriu que a outra era lésbica, ela foi embora; mas, se
ela for amiga de verdade e ndo tiver nenhum preconceito, continuava sendo amiga como
sempre foi e ndo mudaré nada entre elas; mas se ela tiver algum preconceito, ela se afastara

da sua amiga.

GRUPO 6: [...] no entanto, ela, por se declarar lésbica, poderia perder muitos amigos,
principalmente sua melhor amiga. A amiga dela foi para casa, refletiu sobre o assunto e
decidiu apoiar sua amiga, pois achava que a opinido dos outros ndo importava naquele

momento.

GRUPO 7: [...] que a amiga da menina lésbica ndo criticasse a sua amiga pela sua opcao
sexual e ndo a julgasse, porque a menina lésbica ndo mudaria seu jeito de ser pela sua

escolha. Amiga de verdade ndo julga suas atitudes e sim a apoia ou aconselha.

GRUPO 8: [...] ela vai pra casa e pensa sobre o assunto... Fica indecisa, porque nao
imaginou passar por essa situacdo, mas depois se arrepende ao ver gue sua amiga estava
muito triste, sendo discriminada. E mesmo que a opinido dela ndo fosse a mesma da amiga,
ela deveria respeitar e pedir desculpas pela atitude precipitada. H& diferencas entre elas,

cada uma com sua personalidade, mas a amizade continua.
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3.2.4 2°ENCONTRO

12 ATIVIDADE: Cartaz homofobia

Descricao da atividade: Os/as participantes expuseram suas idéias em cartazes, que tinham
como objetivo principal discutir a homofobia. Neste cartaz, eles escreveram: o0 que é a
homofobia, onde ela esté e o que fazer diante dela?

Figuras 7 a 10- Cartaz - Grupo focal 1
Fonte: Grupo focal 1



Figuras 11 a 14- Cartaz - Grupo focal 2
Fonte: Grupo focal 2

Figuras 15 a 18- Cartaz - Grupo focal 3
Fonte: Grupo focal 3
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22 ATIVIDADE: Mito ou verdade®?

Descricdo da atividade: Foram distribuidas algumas afirmacdes’®. Em seguida, os/as
alunos/as tiveram que dizer se a frase apresentada era mito ou verdade e argumentaram sua

resposta:

v' “Sexo e diversidade sexual ndo sdo assuntos que precisam ser discutidos na escola”.

v' “A escola ndo € lugar para homossexuais, bissexuais, travestis, transexuais”.

v “Falar de maneira respeitosa sobre a homossexualidade pode fazer com que jovens se
tornem homossexuais”.

v “A homossexualidade é uma doenca e a gente deve impedir que alguém vire
homossexual”.

v' “Nos ndo temos gays e nem lésbicas em nossas escolas”.

v' “A escola ndo pode demonstrar respeito pelos homossexuais para evitar problemas

com as familias™.

32 ATIVIDADE: Video Homofobia

Descricdo da atividade: Apos assistirem ao video produzido por imagens disponibilizadas na
internet e que tinham como objetivo problematizar e apresentar algumas idéias sobre a
homofobia, os/as adolescentes fizeram alguns comentarios sobre o video. Em uma palavra,

eles expressaram seu sentimento a partir da visualizacdo do mesmo.
42 ATIVIDADE: Carta Coletiva

Oslas adolescentes, ap6s lerem uma carta'’ confeccionada por um homossexual

falando sobre a homofobia, confeccionaram uma carta coletiva com um recado para a

% Na perspectiva tedrica adotada nesta dissertagdo, os ditos “mitos” e “verdades” apresentados sdo entendidos
como construgdes sociais.

19 Tais afirmages foram extraidas do texto “Homofobia o que a escola tem a ver com isso?”, de Rogério Diniz
Junqueira, localizado no livro Educacdo e Sexualidade: identidades, familias, diversidade sexual, prazeres,
desejos, preconceitos, homofobia..., organizado por Paula Regina Costa Ribeiro... [et al]. Rio Grande: Editora da
FURG, 2008. As afirmacdes sdo encontradas nas paginas 15 a 18.

! Esta carta foi extraida das paginas 14 e 15 do texto “Homofobia o que a escola tem a ver com isso?”, de
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sociedade, um recado sobre a homofobia, sobre diversidade sexual, sobre o preconceito em
geral, enfim, o que eles gostariam de dizer caso sua carta fosse publicada em um jornal,

revista.

Carta confeccionada por um homossexual e apresentada para os/as participantes:

N&o sei por onde comegar... Eu acho que a homofobia é uma doenca inutil. Pra que
ter 6dio e nojo de uma pessoa que é igual a vocé? Por qué? O que leva as pessoas a isso? O
homossexual prefere hoje se manter como um “homem” escondendo sua orientacéo sexual
com medo desses tais “homens”. Eu vivo uma situa¢do super dificil. Minha orientag¢do sexual
é escondida dentro de mim. Trés ou quatro amigos, mas amigos mesmo, sabem. Mas por que
eu escondo? Porque o mundo hoje tem caracteristicas tristes como o PRECONCEITO.

Meu pai é homofdbico. Eu acho que ele percebe (...). Uma vez, ele deu na minha cara
e disse que preferia que eu fosse bandido ao invés de “veado”! Minha lagrima correu e a
vontade era de explodir! Tenho medo da reacdo do meu pai. Acredito que s serei feliz
guando ele se for. Sofro bastante. Ele me cobra por que ndo tenho namorada, por que eu nao
gosto de futebol, por que sé tenho amigas mulheres e meus amigos homens sdo gays. Ja
quase falei a verdade, mas juro que ele me mataria ou me expulsaria de casa! Por isso, ndo
vejo a hora de completar 18 anos e ir embora, seguir meu destino, sem autorizagio de
ninguém. (...)

Eu vivo uma vida de cdo! Sé vocé, professora, sabe agora o tanto que sofro. Na sala
de aula, eu tenho aspecto feliz, brincalh@o, sorridente... Mas por dentro sé existe rancor e
magoa pronta para explodir e dizer tudo o que esta aqui dentro!

Minha irma (...) é a Unica pessoa da minha familia que sabe e me ajuda. Eu a amo
muito! Somos amigos pra caramba! Minha mée desconfia, mas ndo diz nada (...), quando
descobrir, ndo serd nenhum espanto. SO penso na reagdo do meu pai!

Professora, peco de coracdo, ndo comente isso com meus colegas. Confio em vocé
como amiga de verdade! A homofobia faz parte da minha vida! E é por isso que a odeio!!!
Diga ndo a homofobia!

Muito obrigado, professoral
J. S.

Rogério Diniz Junqueira, localizado no livro Educacdo e Sexualidade: identidades, familias, diversidade sexual,
prazeres, desejos, preconceitos, homofobia..., organizado por Paula Regina Costa Ribeiro... [et al]. Rio Grande:
Editora da FURG, 2008. A carta encontra-se nas paginas 14 e 15.
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Cartas confeccionadas pelos/as adolescentes:

12 CARTA:

Senhor Prefeito

Estd na hora de vocé abrir os olhos e ver a cidade que vocé comanda. N6s somos
alunos de duas escola diferentes, com 0 mesmo propdsito, 0 de combater a homofobia.
Estamos aqui para pedir uma ajuda para lancar uma campanha sobre esse assunto.

Queremos que as pessoas se conscientizem que todos sdo iguais, que todos tém livre
escolha para decidir o que quer de sua vida. O objetivo dessa carta é que vocé nos ajude,
porque, apesar da nossa forca de vontade, ndo temos recursos para divulgar essa idéia. Entdo

esse é 0 nosso apelo. Diga ndo a homofobia.

22 CARTA:
A Escola

Ol4, vimos que no nosso pensar sobre a homofobia, ndés achamos que as pessoas que
sofrem com esse preconceito se sentem muito mal. E uma bobagem isso de ndo aceitar a
homossexualidade. A homofobia tem, sim, que ser punida como crime, porque ndao podem
bater em uma pessoa s6 pelo gosto sexual da pessoa. E um horror pessoas que se relacionam
com alguém do mesmo sexo? Logico que ndo, ndo tem escolhas para o amor.

Para que todos saibam que ser homossexual ndo é doenca e sim uma opg¢do. Sabemos
que todos tém sua opinido em relacéo a isso, mas agredindo ndo soluciona nada. Dizer o que

pensa é sempre bom, mas pode magoar.

32 CARTA:

As diretoras das escolas

NOs somos alunas de duas escolas de Rio Grande. J& é muito dificil hoje em dia viver
com tantas dificuldades do dia a dia, imagine, além dos obstaculos “normais”, ter que

enfrentar o que hoje ainda se ¢ tratado como “anormal”, como a homossexualidade.



49

N&o sei se ja Ihe foi dito e, se foi, ndo sei se vocé deu ouvidos, mas existe, sim. N&o é
mito, pessoas que vivem presas a condi¢cdes impostas pela sociedade. Essas pessoas sdo
punidas como criminosos, mas sao apenas Vvitimas tentando se integrar no mundo, mas isso
n3o lhes é permitido. E como na corrupgéo, o verdadeiro criminoso néo é culpado.

Se vocé ainda nédo entendeu, vamos explicar melhor: Estamos falando de desamor, de
homofobia! Independente da escolha certa ou errada, deve-se respeitar a decisdo, que vai além
do prazer e profissionalismo, existe sentimento. Serd que é pedir demais dar uma chance a
uma pessoa, que € até entdo tratada com repulsa, de ser feliz e ter uma vida sem preconceitos!

Gostariamos, diretoras, que este assunto fosse mais abordado no colégio, que 0s
alunos possam entender que ndo se brinca com coisa séria como este tema. Que possamos ter
mais informacdes, palestras e conversas, para que acabe com essa discriminacao. Pedimos

também que ndo so6 os alunos, mas professores também participem dessa mobilizacgéo.

3.3 NARRANDO ALGUNS MOMENTOS DOS GRUPOS FOCAIS

Segundo Larrosa (1996), “o tempo de nossas vidas €, entdo, tempo narrado; € 0 tempo
articulado em uma histéria; € a historia de nés mesmos tal como somos capazes de imagina-
la, de interpreta-la e de contar(nos)a” (p. 467). Neste sentido, os grupos focais constituiram-
se como um espago narrativo em que os/as participantes interpelados pelas atividades
realizadas narraram e ouviram historias a respeito de suas proprias vidas e suas identidades,
bem como em determinadas situacfes, expressaram suas opinides, idéias, sentimentos,
emocdes. Assim, relatos e comentarios interessantes surgiram sobre as questdes acerca da
diversidade sexual, das identidades de género e da homofobia, porém alguns momentos
tornaram-se marcantes e, portanto, serdo narrados aqui.

Meu objetivo, nos grupos, ndo era fazer com que os/as participantes chegassem a um
consenso acerca das questdes problematizadas, mas sim de, através da utilizacdo de
estratégias pedagogicas, fazer com que os/as adolescentes contassem e também ouvissem
historias, constituindo assim um espago onde pudéssemos compartilhar significados e saberes
construidos.

No primeiro grupo focal realizado, ao encerrar o primeiro encontro, uma das
participantes pergunta se pode fazer um questionamento. A adolescente pergunta aos/as
demais participantes do grupo, principalmente para as meninas, uma vez que neste grupo

contamos com a presenca de somente um menino: Pras gurias, assim, se elas namorassem
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com um menino, e gostassem muito e tal, né, e se chegasse um certo dia e dissesse pra elas
que ndo ta mais, que queria terminar o namoro porque tava sentindo uma forte atracdo por
um menino, queria saber qual seria a reacdo delas; e o Felipe, se fosse trocado pela
namorada por causa de outra menina?(Marta). Indaguei se teria um porqué de ela ter feito
essa pergunta e ela respondeu que: Nao é s6 uma curiosidade, porque todo mundo fala, ser
trocada por outra menina. Nunca fizeram essa pergunta assim e, esses dias, a gente até tava
comentando dentro de sala de aula, que o ser humano é um ser mutavel, tipo o0 que tu
pensavas ha dez anos, com dez anos de idade e 0 que tu pensa agora, que musica tu escutava
com dez anos e que musica tu escutas agora. Tu gostavas de uma menina, com dez anos e de
quem tu gosta agora, serd que tu gosta de menina ainda? O ser humano é um ser mutavel,
acredito que, ai eu queria fazer essa pergunta. O argumento da adolescente, ao dizer que o
ser humano é um ser mutavel, possibilitou-me a discussdo de que nds somos seres de
identidades transitorias. Somos constituidos de mudltiplas identidades, que ndo sdo estaveis,
imutaveis, mas que, durante nossas relacdes, nossas praticas se fragmentam e também se
constroem.

Em outro grupo, um dos participantes assumiu-se homofobico, como também uma das
participantes assumiu-se homossexual. Ela contou-nos um pouco daquilo que ela vivencia na
sociedade, por ser homossexual. Ela comentou que sua familia sabe de sua identidade; ndo
que ela tenha se assumido, mas que seus pais tenham percebido, desde pequena, que ela ndo
gostava de coisas ditas “femininas”. Ela disse que sua mae aceita sua identidade sexual, mas
gue ndo apoia. Suas duvidas, ao longo das discussdes no grupo, faziam referéncia a questao
da prevencdo entre uma relacdo homossexual feminina. Neste sentido, pediu que eu discutisse
sobre isso em um dos encontros. Desta forma, no segundo encontro do grupo, no qual ela
estava participando, abordei esta discussdo como forma de tentar verificar suas davidas. Além
disso, ela também narrou um fato ocorrido com ela e mais umas colegas homossexuais. Ela
menciona que, em um dia, quando havia saido com suas amigas, passaram alguns garotos por
elas e disseram: Vocés sdo assim, porque nunca passaram uma coisa no meio das pernas de
vocés! Revoltada, contando tal acontecimento, relata que ndo entende por que fazem isso,
uma vez que elas ndo fazem e nem haviam feito nada de errado. A adolescente, aqui no
trabalho chamei-a por Rita, diz que ja passou por varias situagdes como essa, porém salienta
que elas j& ndo a constrangem mais. Um exemplo foi o fato ocorrido no local de nossos
encontros dos grupos focais, onde ela foi entrar no banheiro feminino, vestida de maneira que

a sociedade chama de “masculinizada”, e um garoto a chama e aponta o banheiro masculino.
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Rita comenta que ja estd acostumada com esse tipo de coisa, que ela ndo se importa mais, que
simplesmente pensa: “Eu sou normal e pronto!”.

No final do dltimo encontro, a adolescente aproximou-se, pois tinha duvidas acerca de
algumas questbes como, por exemplo, a cirurgia de mudanca de sexo, bem como questfes
sobre a prevencdo numa relagdo homossexual feminina. Conversei um bom tempo com ela e
sua colega, que a todo o0 momento dizia que ndo podia fazer inUmeras coisas (participar de
uma parada gay, por exemplo), porque sua religido, evangélica, ndo permitia. Neste sentido,
pude perceber que, em determinadas situacdes, somos controlados em relagdo as nossas
condutas, reforcando aquilo que podemos ou ndo fazer, como é o caso de alguns discursos
(re)produzidos nas instituicOes religiosas e que foram mencionados pelas adolescentes as
quais, muitas vezes, buscam vigiar nossos desejos, nossas a¢des, N0ssos comportamentos.

Diversas vezes, ao longo do trabalho no grupo focal o adolescente, aqui conhecido por
Alex, assumia sua postura homofébica. Ele comentou que violentaria um gay, caso esse se
aproximasse dele. Montaria uma gang pra fazer o homossexual “criar” respeito. Apods todas as
manifestacdes e de discutirmos o que é a homofobia, indaguei se ele se achava uma pessoa
homofaobica. Ele responde: Ahhhh! Eu acho. Um aspecto bastante interessante nesta ocasido é
que, embora Alex tenha assumido ser homofdbico, em nenhum momento preocupou-se com a
presenca da colega lésbica, nem tampouco demonstrou alguma aversdo em relacdo a ela, bem
pelo contrério, ele respeita muito sua colega Rita, isto é, pelo menos durante os grupos focais
ndo buscou “atingir” sua colega, mas sim manifestar seus sentimentos de repulsa em relagado a
diversidade sexual. Rita contou que ja conviveu em alguns momentos com 0 preconceito,
porém na escola, ela disse que seus/as professores e os/as colegas de classe a respeitam,
embora em alguns momentos perceba olhares “diferentes” em sua direcao.

Quanto as atividades realizadas como estratégias para a producdo dos dados
narrativos, percebi que algumas causaram maior “impacto” entre os/as adolescentes, como foi
0 caso das cartas confeccionadas por eles/as, em que fiquei como responsavel por entrega-las
aos seus destinatéarios. Neste sentido, a iniciativa de entregar as tais cartas, principalmente nas
escolas, deixou-os/as bastante contentes, uma vez que era a producdo deles/as que estava
sendo entregue. Além disto, o video sobre a homofobia, foi outro aspecto que percebi ter
causado certa “comog¢do” em alguns/as adolescentes, tanto que, ao final do video, pedi que
eles, em uma palavra expressassem seus sentimentos a partir do video, de onde emergiram 0s

seguintes comentarios:
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Bia: E tanta coisa. D4 raiva da gente ver que acontece tudo isso. D& pena, sabe, de ver que
as pessoas passam por tanta dificuldade por amar, sabe. E muito, muito diferente. E tanta
coisa que acontece, que a gente ndo pode fazer, que tu se sente tdo assim, como € que se
chama?Com as maos e 0s pés assim amarrados. Tu ndo pode pegar (movimenta os bracos
como se tivesse pegando alguém pelo “pescogo”) e dizer: Te liga, sabe, pra qué fazer isso?
D& vontade mesmo, sabe, de sacudir e dizer pra cada um: E tanta coisa, € guerra, € tudo.
Mas isso € uma coisa tdo proxima, sabe. Tanta gente que morre mais que guerra, sabe,é tanta
gente que morre e nada acontece. Sei 14, é feio isso, é horrivel, ndo sei nem que palavra usar
pra definir tudo que se sente quando a gente quer e ndo tem o que fazer. SO assim, né, agir.
Cada um de nds ter consciéncia, ja ajuda mas, mesmo assim...

Rita: Bom, pra mim € uma emocao ver isso, né. Acho que isso é legal, mas acho que em
relacdo a tudo que eu tava vendo ali, brigas, eu acho que isso tem que levar pra justica
mesmo.

Duda: Raiva das pessoas homofébicas.

Laura: Nossa! Sei la... Que forte! Eu nunca tinha olhado por esse ponto de vista.

Percebi que os/as adolescentes tinham muitas duvidas em relacdo as identidades
sexuais e de género, principalmente em relacéo aos/as transgéneros. 1sso causou um pouco de
confuséo no entendimento desses conceitos. No entanto, tive a oportunidade de problematizar
tais conceitos, mostrando, através das atividades, que somos sujeitos de multiplas identidades
e que essas se engendram, como € o caso das identidades de género e sexuais.

Ao longo da pesquisa, também percebi que muitos dos direitos LGBT (lésbicas,
bissexuais, transgéneros — travestis e transexuais) sao desconhecidos pelos/as adolescentes
participantes da pesquisa. Comentei sobre o0 projeto de lei que visa criminalizar a homofobia,
do/ qual os/as adolescentes ndo tinham conhecimento. Discuti sobre a aceitacdo do nome
social em registros escolares, entre outras. Neste sentido, destaco a importancia de
problematizar a homofobia e suas conseqiiéncias, principalmente no contexto escolar,
salientando a relevancia de promovermos, nas escolas, praticas pedagogicas que abordem
estas questdes, contribuindo para o reconhecimento da pluralidade sexual e dos direitos como

cidadaos.
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INTRODUCAO

Neste artigo?, buscamos problematizar a homofobia como uma construcéo social,
cultural e histérica, implicada em sistemas de significacdo e relacdes de poder/saber®. Para
tanto, analisamos as narrativas sobre homofobia, produzidas por adolescentes, buscando
compreender em que medida esses/as adolescentes vao sendo interpelados/as pelos discursos
acerca da diversidade sexual e de género, enfatizando a importancia dessa discussao no
espaco escolar. Na perspectiva de discutir e problematizar como esses discursos constituem
tais sujeitos, ensinando valores, crencas, habitos, maneiras de ser e agir como homens ou
mulheres, e de pensar e atuar com relagdo a sexualidade, estabelecemos conexdes com 0s
Estudos Culturais nas suas vertentes pos-estruturalistas’, bem como com algumas proposicées
de Michel Foucault.

Os Estudos Culturais constituem-se em um campo de teorizagdo, investigacdo e
intervencdo, que estuda os aspectos culturais da sociedade (COSTA, 2004; VEIGA-NETO,
2004). Neste sentido, a cultura pode ser entendida como “a producdo e o intercambio de
significados — o ‘dar e o receber de significados’ — entre 0os membros de uma sociedade
(HALL, 1997, p. 2). Para Silva, a cultura ¢ “um campo de produgao de significados no qual os
diferentes grupos sociais, situados em posi¢oes diferenciais de poder, lutam pela imposicao de
seus significados a sociedade mais ampla” (2004, p. 133- 134). Cabe salientar que a cultura
estd imbricada com relacdes de poder, e é através dessas relacbes de poder que os significados
do que culturalmente € relevante para cada grupo social sdo construidos (COSTA, 2004).
Neste sentido, “a cultura e o proprio processo de significa-la € um artefato social submetido a
permanentes tensoes e conflitos de poder” (1bid., p. 40).

A partir desses pressupostos, entendemos que é na cultura e pela cultura que a
sexualidade ¢ significada, ou seja, entendemos a sexualidade como uma construcéo histérica e
cultural, que se constitui na correlacdo de elementos sociais presentes na familia, na medicina,
na educacdo, na religido, entre outros, através de estratégias de poder/saber sobre 0s sexos.

Segundo Foucault (2007), a sexualidade é um dispositivo histérico em forma de rede,
“em que a estimulagdo dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, a incitagcdo ao discurso, a

formacéo dos conhecimentos, o refor¢o dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos

2 Este artigo é um recorte da dissertacdo de mestrado de Deise Azevedo Longaray, realizada no Programa de
Pés-Graduacao em Educagdo em Ciéncias (Associagdo ampla FURG/UFSM/UFGRS).

3A expressao poder/saber é usada num sentido foucaultiano, em que poder e saber estdo diretamente implicados,
ou seja, “ndo ha relacdo de poder sem constitui¢do correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha
e ndo constitua ao mesmo tempo relagdes de poder” (FOUCAULT, 1999, p. 27).

* Para discussdes sobre o pés-estruturalismo, ver PETERS (2000).
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outros, segundo algumas estratégias de saber e de poder” (p. 116-117). Por este viés, a
sexualidade é, portanto, uma invengdo produzida por meio de multiplos discursos e préaticas
sociais que regulam, instauram e normatizam os sujeitos e, muitas vezes, afirmam uma Gnica
e legitima forma de viver a sexualidade, ou seja, a heterossexualidade (LOURO, 2000). Deste
modo, ao longo deste texto, discutiremos a heterossexualidade, a homossexualidade, bem
como a homofobia como uma construcdo que se estabelece através da cultura, da sociedade e
da historia.

Para tanto, organizamos a escrita deste artigo em quatro momentos. Inicialmente,
apresentaremos um breve histérico da homossexualidade, buscando enfatizar discursos e
praticas sociais e culturais implicados na invencdo do sujeito homossexual. Cabe destacar
que, ao proceder de tal forma, ndo pretendemos apresentar a histéria de forma linear, mas
buscamos tecer um breve histdrico, que mostra 0 movimento de transicdo da pratica da
sodomia para a homossexualidade, evidenciando as condi¢des de possibilidades na historia,
que apresentam a homossexualidade como uma invengcdo. No segundo momento,
discutiremos como 0s sujeitos vao se constituindo a partir de determinados discursos, que
posicionam a homossexualidade como identidade anormal, articulando tal discussdo com a
construcdo da homofobia. Logo apds, apresentaremos as estratégias metodologicas utilizadas
na producdo dos dados narrativos. E, por fim, apresentaremos e analisaremos as narrativas
produzidas pelos adolescentes participantes da pesquisa sobre a homofobia, problematizando

a importancia de discutir a diversidade sexual e de género nas praticas escolares.

DA PRATICA DA SODOMIA A HOMOSSEXUALIDADE: UM BREVE HISTORICO

Durante a Idade Média, a relacdo entre pessoas do mesmo sexo era caracterizada como
sodomia. Ela ocorria entre um homem adulto ativo e um rapaz, entéo, passivo”. Porém, se o
garoto futuramente ocupasse a posi¢cdo de ativo em uma relagdo com outro homem, nao
sofreria perda de status ou virilidade, pois era justamente a posicdo ativa na relacdo que
demonstrava virilidade (WEEKS, 2007). Porém, se na vida adulta, durante uma rela¢do com
outro homem, ocupasse a posi¢do de passividade, ele era estigmatizado e, consequentemente,
maltratado (Ibid., 2007)

® Nessa época, 0 parceiro sexual ativo era aquele que penetrava. J4 a posicdo sexual passiva faz referéncia aquele
que era penetrado. Nesse sentido, aquele que assume a posicéo ativa na relacdo é tido como aquele que domina,
gue é macho e quem assume a posi¢ao passiva passa a ser visto como o dominado, aquele que “fica por baixo”.
Ver Fry; MacRae, 2009.
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Além disso, todas as praticas sexuais que ndo objetivassem a procriacdo eram
consideradas pecaminosas. Nesse sentido, tais praticas carregavam consigo a caracteristica
perversa, de ato interdito, ou seja, eram consideradas como uma forma “estranha” de viver os

prazeres sexuais. Foucault, em Historia da Sexualidade: a vontade de saber, relata que:

Até o final do séc. XVIII, trés grandes cddigos explicitos - além das
regularidades devidas aos costumes e das pressfes de opinido — regiam as
préticas sexuais: o direito candnico, a pastoral cristd e a lei civil. Eles
fixavam, cada qual a sua maneira, a linha divisoria entre o licito e o ilicito
[...], esses diferentes cddigos ndo faziam distingdo entre as infracGes e 0s
desvios em relacdo a genitalidade. Romper as leis do casamento ou procurar
prazeres estranhos mereciam de qualquer modo, condenagdo. Na lista dos
pecados graves, separados por sua importancia, figuravam o estupro
(relagdes fora do casamento), o adultério, o rapto, o incesto espiritual ou
carnal, ¢ também a sodomia ou a “caricia” reciproca [...] as proibi¢des
relativas ao sexo era, fundamentalmente, de natureza juridica (2007, p. 44).

A partir disto, ocorre a transicdo da pratica da sodomia para a homossexualidade, a
qual deixa de ser vista como pecado, tornando-se objetivada por diversos campos de saberes.

Foucault também afirma que:

A sodomia — a dos antigos direitos civil ou canénico — era um tipo de ato
interdito e o autor ndo passava de seu sujeito juridico. O homossexual do
século XIX torna-se uma personagem: um passado, uma histéria, uma
infancia, um carater, uma forma de vida, também é morfologia, com uma
anatomia indiscreta e, talvez, uma fisiologia misteriosa. Nada daquilo que
ele é, no fim das contas, escapa a sua sexualidade (2007, p. 50).

O termo que designa tal personagem — homossexual, foi usado publicamente pela
primeira vez no ano de 1869, pelo escritor e jornalista austro-hingaro Karl Maria Kertbeny
(KATZ, 1996), com o intuito de substituir o termo sodomita que, até entdo, era usado
(SILVA, 2009). Em 1870, com o artigo de Westphal, intitulado “As sangdes Sexuais
Contrérias”,  constitui-se, entdo, a categoria psicoldgica, psiquiatrica e médica da
homossexualidade, quando essa foi caracterizada como uma maneira de inversdo entre o
masculino e o feminino (FOUCAULT, 2007). A homossexualidade aparece quando ocorre
uma transferéncia de sua categorizagdo como “pratica da sodomia, para uma espécie de
androginia interior, um hermafroditismo da alma. O sodomita era um reincidente, agora o
homossexual ¢ uma espécie” (Ibid., 2007, p. 51). Nesse sentido, “o homossexual passou a Ser
visto como uma verdadeira ‘espécie’ desviada e passivel, portanto, de controle médico-legal”
(MISKOLCI, 2009). Em 1871, o codigo penal alemdo em seu paragrafo 175, alegava que as

relagcbes entre pessoas do mesmo sexo eram consideradas como delito (Ibid., 2007). Para
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exemplificar, destacamos o caso do escritor Oscar Wilde que, na Inglaterra, em 1895, foi
condenado a dois anos de trabalho forgado devido ao envolvimento sexual com o filho de um
aristocrata (FRY; MACRAE, 2009). Na época, o juiz considerou tal relagdo um crime pior
que o estupro e o assassinato. Atualmente, certos paises islamicos (Nigeéria, Afeganistéo, Ira,
entre outros) ainda punem a homossexualidade com a pena de morte, através de
apedrejamento, enforcamento, decapitagéo etc.

Com o desenvolvimento da psiquiatria, as relacbes homossexuais comecam a ser
“classificadas” nao mais como crime e sim como doenga, “o que estd na base da
homossexualidade considerada doenca é o patamar de normalidade conferido as relagdes
sexuais e afetivas entre pessoas de sexos opostos” (SILVA, 2009). Nesse sentido, a partir do
momento em que as relacfes sexuais entre pessoas do mesmo sexo tornam-se objeto do saber
médico, institui-se a0 homossexual a categoria de anormal (SILVA, 2008), ou seja, a
heterossexualidade é tida como a norma®, a referéncia. Desse modo, surge uma “figura”, um
“personagem” da sexualidade anormal (FOUCAULT, 2007). A partir desse processo de
construcdo do sujeito anormal e de afirmacdo da norma heterossexual, 0 homossexual, como
desviante da norma, precisaria receber tratamentos para curar-se de tal patologia. Vale
destacar que tais tratamentos, nessa época, “eram geralmente pensados em termos de
incentivo ao padrdo ‘normal’ ¢ de desprestigio do que era ‘anormal’”. (SILVA, 2009). De
acordo com Spargo (2004), “o homossexual ingressou na patologia como uma classe perversa
ou andmala [...], uma aberracdo da norma heterossexual. Em sua condicdo de tal, estava
submetido aos efeitos do controle social que o disciplinavam, marginalizavam e
subordinavam” (p. 31).

Segundo Foucault (2007),

[...] o aparecimento, no século XIX, na psiquiatria, na jurisprudéncia e na
propria literatura, de toda uma série de discursos sobre as espécies e
subespécies de homossexualidade [...] permitiu certamente, uma avancgo de
“perversidade”; mas também, possibilitou a constitui¢do de um discurso “de
rea¢do”: a homossexualidade pos-se a falar por si mesma, a reivindicar sua
legitimidade ou sua “naturalidade” e muitas vezes dentro do vocabulario e
com as categorias pelas quais era desqualificada do ponto de vista médico
(p. 112).

Nessa direcdo, € valido destacar que a relacdo entre pessoas do mesmo sexo era

nomeada como “homossexualismo para caracterizar um comportamento ‘desviante’ entre

® Para Foucault, “a norma nio se define absolutamente como uma lei natural, mas pelo papel de exigéncia e de
coercdo que ela é capaz de exercer em relacdo aos dominios a que se aplica. Por conseguinte, a norma €
portadora de uma pretensao ao poder [...] a norma traz consigo ao mesmo tempo um principio de qualificacéo e
um principio de correcdo (2001, p. 62).
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pessoas do mesmo sexo” (FURLANI, 2003, p. 153). O sufixo “ismo” refere-se a
anormalidade, algo patoldgico, porém com a (re)significagdo que passou no século XX, ou
seja, a partir da década de 80, o termo homossexualidade passou a ser usado, levando em
consideragdo o sufixo “dade” do latim, que significa “qualidade de”, referindo-se a uma
entre as multiplas possibilidade das pessoas viverem a sexualidade e seus prazeres
(FURLANI, 2003). Em 1973, a Sociedade Americana de Psiquiatria resolveu riscar a
homossexualidade da lista oficial das doencas psiquiatricas, embora ainda ha aqueles que
caracterizam a homossexualidade como uma doenca. Na mesma época, foi retirada do
Cddigo Internacional de Doengas (CID), pois até entdo a homossexualidade era considerada
como uma doenga psiquica. J& a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), retirou a
homossexualidade da sua lista de doengas mentais, no dia 17 de Maio de 1990’

Apdbs o surgimento publico do termo homossexual, em 1969 ocorre o incidente de
Stonewall, que faz referéncia a quatro dias de motins homossexuais, que ocorreram em
Greenwich Village (Nova York) em um bar, o Stonewall. Fernandes (2007), ao se referir a
esse acontecimento, destaca os efeitos desse movimento, uma vez que “vem funcionando
como um marcador histérico para as identidades ativistas no movimento homossexual, uma
vez que é constantemente evocada como marco inicial de uma nova identidade homossexual:
a identidade ativista homossexual” (p. 46).

Contudo, foi a partir da década de 1970 que ocorreu a subsituicdo da terminologia
homossexual pelo termo gay, “que sugere colorido, abertura ¢ legitimidade” (DIAS, 2000, p.
28). De acordo com Miskolci (2009),

[...] a denominagdo "homossexual” foi colocada em xeque e, desde entéo,
compete com outras, menos estigmatizadas e politicamente mais engajadas.
A despatologizacao e descriminalizacdo se deram associadas a um processo
de politizacdo da identidade, a qual passou a ser denominada
predominantemente de gay.

Nessa direcdo, os/as homossexuais adquirem uma imagem diferente da apresentada até
entdo, estabelecendo uma nova forma de viver os desejos e prazeres, passando de uma historia
da homossexualidade para outra, ou seja, passa-se de vidas amorosas secretas do passado para
uma homossexualidade “desvelada” do presente (KATZ, 1996; SPARGO, 2004). Desse
modo, os individuos reconhecem-se cada vez mais como gays e lésbicas, assumindo a sua

identidade homossexual. Nesse sentido, a “visibilidade” homossexual, o fato do sujeito

" Devido ao fato de no dia 17 de maio de 1990, a Organizacio Mundial da Satde ter retirado a homossexualidade
da lista das doencas, essa data foi eleita para marcar o Dia Nacional contra a Homofobia. Nesse sentido, em
muitos locais do pais, nesse dia, sdo promovidas diversas atividades em comemoracao e finalidade de demarcar
ainda mais esse marco historico.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_Mundial_de_Sa%C3%BAde%20/%20Organização%20Mundial%20de%20Saúde
http://pt.wikipedia.org/wiki/17_de_Maio%20/%2017%20de%20Maio
http://pt.wikipedia.org/wiki/1990%20/%201990

59

homossexual reconhecer-se, de comprender-se como tal, de posicionar-se, leva tais sujeitos a

constituir sua propria identidade, posicionando-se como sujeitos homossexuais.

IDENTIDADE E DIFERENCA: A HOMOFOBIA NO CONTEXTO SOCIAL

A partir das contribuicdes teodricas dos Estudos Culturais, na vertente pds-
estruturalista, a identidade € entendida como um conceito complexo, compreendida como uma
construcdo historica, social e cultural. Nessa perspectiva, a identidade ndo é fixa, pronta e
acabada, os sujeitos ndo possuem uma Unica identidade, somos sujeitos de diversas
identidades (WOODWARD, 2000). Os sujeitos sdo, portanto, interpelados por mudltiplas
identidades, de género, de classe, de raca, sexual, geracional, entre outras e essas se inter-
relacionam posicionando-0s nos diversos contextos socio-culturais. Assim, “a identidade é
instavel, contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade estd ligada a
estruturas discursivas e narrativas. A identidade tem estreitas conexdes com relagdes de
poder” (SILVA, 2000, p. 96-97).

Nossa identidade é construida e imposta dentro do contexto social no qual estamos
inseridos, somos constituidos por uma série de discursos que ao, serem significados e
representados®, cercam e determinam nossa identidade. Desse modo, estabelece-se um
processo de reconhecimento de identidade, através das multiplas posi¢cdes de sujeito que
podemos ocupar (WOODWARD, 2000).

E pertinente diferenciarmos aqui as identidades de género das identidades sexuais,
devido a centralidade que tais concepc¢des assumem neste estudo. De acordo com Louro
(2007), as identidades de género sdo construgdes sociais e historicas, feitas em relacdo as
caracteristicas bioldgicas, ou seja, os significados sociais atribuidos as masculinidades e as
feminilidades. Ja as identidades sexuais também sdo construcdes sociais, porém referem-se as
diferentes formas de experimentar os prazeres e 0s desejos corporais, que podem ser tanto
com parceiros do sexo oposto (heterossexuais), quanto com parceiros do mesmo Sexo
(homossexuais), ou até mesmo de ambos o0s sexos (bissexuais).

As identidades sexuais e de género sdo “compostas e definidas por relagdes sociais,

elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade” (LOURO, 2007, p. 11). Por esse

8 Segundo Silva (2000), “no contexto dos estudos culturais, a analise da representacdo concentra-se em sua
expressdo material como "significante”, um texto, uma pintura, um filme, uma fotografia. Pesquisam-se aqui,
sobretudo, as conexdes entre identidade cultural e representacdo, com base no pressuposto de que ndo existe
identidade fora da representagdo” (p. 97). Para Hall, representagdo é “parte essencial do processo pelo qual o
significado é produzido e intercambiado entre os membros de uma cultura” (1997, p. 11)
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viés, ao assumir sua identidade sexual perante a sociedade, os sujeitos ficam expostos as
diversas atribui¢des feitas, quando ndo “enquadrados”, no modelo heteronormativo imposto
socialmente. Nesse sentido, “diferente” ¢ uma das defini¢cdes que os sujeitos que se assumem
ndo heterossexuais recebem; portanto “a marcac¢ao da diferenca é crucial no processo de
construgdo das posigoes de identidade” (WOODWARD, 2000, p. 39).

Destacamos que ha uma estreita relagdo entre identidade e diferenca. Ambas séo
producdes sociais e culturais, ou seja, tanto a identidade quanto a diferenca séo fabricadas por
nos, mas ‘“elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias;
elas sdo disputadas” (SILVA, 2000, p. 81). No entanto, uma depende da outra, no sentido de

que, para afirmar o outro como diferente, precisa-se de uma referéncia.

A afirmacédo da identidade e a marcacao da diferenga implicam, sempre, as
operagdes de incluir e excluir [...]. A identidade e a diferenga se traduzem,
assim, em declara¢bes sobre quem pertence e sobre quem nédo pertence,
sobre quem estd incluido e quem estd excluido. Afirmar a identidade
significa demarcar fronteiras, significa fazer distingGes entre o que fica
dentro e o que fica fora. A identidade estd sempre ligada a uma forte
separagdo entre ‘“nds” e “eles”. Essa demarcagdo de fronteiras, essa
separacdo e distincdo, supdem e, ao mesmo tempo, afirmam e reafirmam
relac6es de poder (Ibid., p. 82)

Nesse Viés, a heterossexualidade é, em muitos espagos, concebida como a norma, ou
seja, aquele que ndo é heterossexual é o diferente, é tido como o outro. A diferenca, entdo, é
marcada em relacdo a identidade (WOODWARD, 2000). Louro destaca que

[...] a diferenga se constitui, sempre, numa relacdo. Ela deixa de ser
compreendida como um dado e passa a ser vista como uma atribuicéo que é
feita a partir de um determinado lugar. Quem € representado como
diferente, por outro lado, torna-se indispensavel para a definicdo e para a
continua afirmacdo da identidade central, jA que serve para indicar o que
esta identidade néo é ou ndo pode ser (2003, p. 47-48).

E preciso que haja uma referéncia para se identificar o outro, ou seja, a
heterossexualidade, para se reafirmar, depende da homossexualidade. Ela sé é tida como
referéncia, porque existe a homossexualidade, a bissexualidade, a transgeneridade. Dessa
forma, o sujeito heterossexual s6 pode dizer-se heterossexual no momento em que se afirma
como ndo homossexual (LOURO, 2009). E nesse sentido que se faz necesséria a
problematizacdo do outro, da diferenca dentro da escola, uma vez que essa instituicdo trabalha
na produgdo dos corpos e das identidades. Para Silva (2000, p. 97)

E um problema pedagdgico e curricular no apenas porque as criangas e 0s
jovens, em uma sociedade atravessada pela diferenca, forgosamente
interagem com 0 outro no proprio espago da escola, mas também porque a
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questdo do outro e da diferenca ndo pode deixar de ser matéria de
preocupacdo pedagoégica e curricular. Mesmo quando explicitamente
ignorado e reprimido, a volta do outro, do diferente é inevitavel, explodindo
em conflitos, confrontos, hostilidades e até mesmo violéncia [...] 0 outro € o
outro género, 0 outro é a outra cor, 0 outro é a raga, 0 outro é outra
nacionalidade, o outro € o corpo diferente.

Partindo dessas consideracdes, discutir as identidades sexuais e de género no ambito
escolar é uma forma de desestabilizar as “verdades” construidas sobre a sexualidade,
possibilitando problematizarmos as multiplas formas de viver os prazeres e desejos corporais.
Vale ressaltar que o encontro com o outro, o/a homossexual, o/a bissexual, o/a transgénero é
inevitavel, uma vez que nossas escolas sdo plurais. Nelas nos deparamos com sujeitos
diferentes, que muitas vezes ndo se enquadram na identidade sexual tida como normal, sendo
discriminados, (re)produzindo a homofobia no contexto escolar.

A producdo da identidade e a marcacdo da diferenca produzem a homofobia no
contexto social, quando institui ao/a homossexual, ao/a bissexual e ao/a transgénero a
caracteristica de desviante, de diferente, de anormal. E é nesse sentido que a homofobia
exclui, demarcando “quem pertence” e “quem ndo pertence” a norma social.

Ao entendermos que a homofobia € uma invencdo social, apresentaremos como esse
termo vem sendo construido e (re)significado por alguns autores. Para Junqueira (2007), o
termo homofobia foi cunhado em 1972, por um psicoélogo clinico chamado George Weinberg,
para definir sentimentos negativos em relagdo a homossexualidade e, “embora venha sendo
paulatinamente ressignificado, o termo possui ainda fortes tracos do discurso clinico e
medicalizante que Ihe deu origem” (lbid., p. 3-4). A homofobia, portanto, € uma construcao,
que se faz a partir dos mdaltiplos discursos produzidos pela sociedade em geral, ela

[...] diz respeito a valores, mecanismos de excluséo, disposicGes e estruturas
hierarquizantes, relagdes de poder, sistemas de crencas e de representacao,
padr@es relacionais e identitarios, todos eles voltados a naturalizar, impor,
sancionar e legitimar uma Unica seqiiéncia sexo-género-sexualidade,
centrada na heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas normas de
género (JUNQUEIRA, 2007, p. 9).

A construcdo social dos discursos que defendem e afirmam a heterossexualidade como
a identidade sexual normal sustenta e reforca a homofobia, que tem como proposito a
exclusdo daqueles que ndo correspondem ao padrdo sexual imposto pela sociedade em geral.
De acordo com Lanaspa e Galan (2005), homofobia é “aversao, rejeicdo ou temor, que pode
chegar ao patoldgico, a gays e lésbicas, a homossexualidade ou a suas manifestacdes. A

homofobia esta relacionada com a rejeicao geral que se tem aos grupos minoritarios” (p. 13).
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Segundo Rios (2007), homofobia “é a modalidade de preconceito ¢ de discriminagdo
direcionada contra homossexuais” (p. 45). De acordo com Borrillo, “a homofobia ¢ uma
manifestagdo arbitraria que consiste em assinalar o outro como contrario, inferior ou anormal”
(2001, p. 13, traducdo nossa). Sendo assim, homofobia refere-se a toda e qualquer atitude
“agressiva”, que demonstre 6dio, repulsa, aversao, que ocasiona exclusio aos sujeitos que nao
condizem com o modelo heteronormativo de sexualidade.

A partir de tais entendimentos, utilizaremos o termo homofobia para designar todo
tipo de aversédo e ddio atribuido aos homossexuais, bissexuais, travestis e transexuais. Além
disso, muitas sdo as praticas homofdbicas, ndo envolvendo somente a violéncia fisica, pois a
violéncia verbal também é uma forma de discriminar aqueles que ndo correspondem a
aceitacdo social.

A fim de conhecer e problematizar a rede de discursos® de alguns/as adolescentes
acerca da homofobia, da diversidade sexual e de género, utilizamos duas estratégias
metodoldgicas: a utilizacdo de questionarios e a constituicdo de grupos focais, as quais serdo

apresentadas a sequir.

APRESENTANDO AS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A presente pesquisa foi desenvolvida com alunos/as do primeiro ano do Ensino
Médio, de oito (8) escolas do municipio de Rio Grande/RS. Inicialmente, entramos em
contato com a direcdo de algumas escolas, com o intuito de apresentar a proposta da pesquisa.
Além disto, a fim de obedecer as questdes éticas, foi entregue um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para a direcdo de cada escola, informando os objetivos e procedimentos
adotados ao longo da pesquisa, esclarecendo os compromissos a serem assumidos pela escola
e pela pesquisadora. Neste encontro inicial, a direcdo de cada escola determinou qual a turma
participaria da primeira etapa da pesquisa™. Participaram desta etapa duzentos e vinte um
(221) alunos/as, sendo cento e dezenove (119) participantes do sexo feminino e cento e dois

% Para Foucault, “deve-se conceber o discurso como uma série de segmentos descontinuos, cuja funcéo tatica nao
é uniforme nem estével [...] os discursos, como os siléncios, nem séo submetidos de uma vez por todas ao poder,
nem opostos a ele. E preciso admitir um jogo complexo e instavel em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo,
instrumento e efeito de poder, e também obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma
estratégia oposta. O discurso veicula e produz poder; reforca-o, mas também o mina, expde, debilita e permite
barra-lo. Da mesma forma, o siléncio e o segredo ddo guarida ao poder, fixam suas interdi¢des; mas também,
afrouxam seus lagos e ddo margem a tolerdncias mais ou menos obscuras” (2007, p. 111-112).

10 Com objetivo de abranger escolas de diferentes contextos sociais, optamos por realizar a aplicagdo de
guestionarios apenas em uma turma, das oito escolas participantes, sendo esta uma turma de primeiro ano do
ensino médio.
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(102) do sexo masculino. A idade dos participantes compreendeu entre treze (13) e dezoito
(18) anos™.

As questdes apresentadas no questionario referem-se as atitudes dos/as alunos/as
frente a homofobia, a diversidade sexual e de género, por exemplo: Como seria a reacdo de
cada um/a deles/as, se tivesse um/a colega homossexual, bissexual, travesti e transexual? O
que fariam se um/a professor/a se assumisse diante da turma como homossexual? Como
eles/as consideram que sdo tratados/as na sociedade, na escola, e na familia os sujeitos
LGBT'*? E outras.

Durante a aplicacdo dos questionarios, os/as adolescentes foram convidados/as a
participar de um grupo focal, a fim de problematizar as questdes presentes nos questionarios e
conhecer os entendimentos dos participantes sobre a diversidade sexual e de género. Segundo
Gatti (2005), é uma estratégia que possibilita “0 conhecimento das representacdes,
percepcdes, crencgas, habitos, valores, restrigdes, preconceitos, linguagens e simbologias
prevalentes no trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tracos em
comum” (p. 11). Para tanto, os/as interessados/as preencheram uma ficha contendo seus
dados, para que pudéssemos entrar em contato com eles/as, a fim de informa-los quanto aos
encontros realizados. Além disto, os/as responsaveis pelos/as adolescentes interessados/as
receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, informando os objetivos do
trabalho, horario, local e data dos encontros. Neste sentido, os/as adolescentes participaram do
grupo focal com o consentimento dos/as responsaveis.

Devido ao grande nimero de adolescentes interessados/as, constituimos trés grupos
focais, cada um com dois encontros. Os encontros foram realizados na Universidade Federal
do Rio Grande, com duracdo de duas horas cada. Tais encontros foram filmados para
posterior transcricdo e analise.

Na utilizacdo do grupo focal como estratégia metodoldgica, o/a moderador/a das
discussdes, no caso o/a pesquisador/a, exerce um papel fundamental. E ele/a que direciona as
discussdes, estabelece um “limite”, permitindo que a produgao dos dados durante o encontro
esteja de acordo com a proposta da pesquisa, fazendo emergir, com frequéncia, as questes

gue mais lhe interessam.

1 Embora considerando o Estatuto da Crianca e do Adolescente uma construco social, utilizamos, como base,
tal producéo que, segundo a Lei n° 8.069, art.2°, define adolescente como aquela pessoa que possui entre doze e
dezoito anos de idade (BRASIL, 2005).

2 |GBT: léshicas, gays, bissexuais e transgéneros - travestis e transexuais, expressdo geralmente usada para
caracterizar os sujeitos que ndo se “enquadram” na categoria heterossexual imposta pela sociedade.
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Segundo Gondim (2003), é relevante que o/a moderador/a tenha em mé&os um roteiro a
ser seguido. O mesmo deve ser flexivel para, desta forma, facilitar a interacdo do/a
moderador/a com o grupo. Nesta pesquisa, 0 questionario respondido pelo/as adolescentes,
durante a primeira etapa foi o roteiro utilizado para desencadear as discussdes, uma vez que,
ao longo do grupo focal, resgatdvamos algumas questdes presentes no questionario.

A seguir, serdo apresentadas e analisadas algumas narrativas produzidas durante o

grupo focal, bem como alguns dados produzidos a partir dos questionarios.

HOMOFOBIA NO CONTEXTO SOCIAL: ANALISANDO AS NARRATIVAS DOS
ADOLESCENTES

A homofobia manifesta-se de diversas maneiras e em todos os espacos, desde um
“simples” deboche até uma manifestacdo mais agressiva, OU Seja, ela ndo se expressa somente
através da violéncia fisica por parte de pessoas que ndo aceitam dividir 0 mesmo espago com
sujeitos LGBT.

Entendendo que a homofobia tem suas diversas implicacdes e que ela age e se articula
de multiplas maneiras, foi possivel perceber, nos dados produzidos pelos/as adolescentes, a
emergéncia de alguns discursos sobre a homofobia.

Quanto aos modos de articulacdo da homofobia: quais séo eles?

Gestos, atitudes e palavras, muitas vezes considerados banais; a omissdo e o
silenciamento das questdes sobre as identidades sexuais e de género também sdo formas de
violéncia que podem (re)produzir e reforcar a homofobia. De acordo com Borrillo (2001), a
articulacdo da homofobia da-se através de diversas maneiras, “ao redor de emogdes (crengas,
prejuizos, convicgdes, fantasmas...), de condutas (atos, praticas, procedimentos, leis...) e de
um dispositivo ideoldgico (teorias, mitos, doutrinas, argumentos de autoridade...)” (p. 37).

A partir dessa discussdo que Borrillo apresenta, analisamos os dados produzidos
através dos questionarios, destacando que, dos duzentos e vinte e um (221) adolescentes que
participaram da pesquisa respondendo aos questionarios, cento e setenta e trés (173)
adolescentes dizem que ja presenciaram ou escutaram alguém insultando um/a homossexual,
chamando-os/as de bichinha, machorra, sapatdo, mariquinha, enfim todos os apelidos

atribuidos aos homossexuais. Dessa forma, a homofobia ai articula-se através de condutas.
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Nesta direcdo, cento e trinta e oito (138) adolescentes j& ouviram alguém falar mal,
fazer comentarios negativos a respeito da identidade sexual homossexual e cento e vinte e trés
(123) j& escutaram ou presenciaram alguma cena em que debochavam, imitavam, faziam
gestos maldosos, com o intuito de ofender o/a homossexual. Aléem disso, noventa (90)
adolescentes responderam que presenciaram alguma cena em que alguém ja isolou, ndo
deixou participar de algo, ignorou ou até mesmo deixou de falar com um/a homossexual,
setenta e um (71) ja presenciaram homossexuais sendo ameacados, sessenta e trés (63)
presenciaram alguém atirando coisas, empurrando, agredindo fisicamente um/a homossexual

e cingquenta e oito (58) j& presenciaram homossexuais sendo espancados.

Quanto a homofobia interiorizada'®: permanecer ou “sair do armdrio”™*?

Segundo algumas adolescentes, uma das formas de se combater a homofobia é a
pessoa homossexual, bissexual, transgénero, assumir sua identidade sexual e/ou de género.
Ao longo de um dos grupos focais, quando problematizdvamos a questdo do combate a
homofobia, uma das adolescentes mencionou que se assumir como homossexual na sociedade

poderia ser uma forma de combater a homofobia. Como podemos verificar nas falas a seguir:

Bia™®: A melhor maneira de vencer essa homofobia é ele refletindo, ele pensando, ele entender que é
essa a melhor maneira, que ele sé vai sofrer, se ele continuar tendo esse medo de se assumir.
Pesquisadora: E tu acha que essa seria uma forma de “combater” a homofobia, se assumindo na
sociedade?

Rafa: Talvez sim. Ah, ndo sei. Acho que tinha que se assumir 0 que é e ndo da bola para o que 0s
outros pensam, entendeu? Vé que ele pode vencer mesmo com 0s preconceitos, se assumir o que ele
quer ser.

Ao analisarmos tais falas, podemos perceber que o reconhecimento da identidade
sexual € considerado por algumas adolescentes como uma maneira de acabar com o
preconceito social atribuido ao sujeito homossexual. Cabe destacar que “este reconhecimento

é inevitavel para sua aceitacdo ou rejeicdo, restando a ele somente a opg¢do de decidir como

3 Segundo Borrillo (2001), a homofobia interiorizada é o sentimento que muitos adolescentes, e também
adultos, passam, por ndo aceitarem sua identidade sexual; seria a interiorizacdo do preconceito, do édio que a
sociedade atribui aos sujeitos que ndo correspondem com a norma imposta (pela sociedade), fazendo com que
muitos homossexuais, bissexuais e transgéneros lutem contra seus proprios desejos, provocando-lhes muitas
vezes conflitos psicoldgicos graves.

4 A expressdo sair do armério é usada em referéncia aquelas pessoas que assumem sua identidade homossexual,
bissexual, transgénera. Segundo Borrillo (2001), sair do armario, ou seja, manifestar publicamente sua
identidade sexual, constitui em um momento liberador. A decisdo de sair do armario pode ser uma situagao
saudavel, permitindo a recuperacgdo da autoestima, por exemplo.

5 por questéo ética, os nomes dos/as participantes do grupo focal foram trocados para manter seu anonimato.
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apresentar-se publicamente nas situagdes com as quais invariavelmente vira a se deparar”
(SAGGESE, 2009).

No entanto, ndo ha garantia de que “assumir-se” perante a sociedade acabara com o
preconceito e a exclusdo, uma vez que a visibilidade homossexual também é uma forma de
“provocacao” aqueles que desprezam a homossexualidade, ou seja, para muitos, a visibilidade
é uma afronta a heterossexualidade. Neste sentido, o armério é um indicativo de homofobia,
constituindo-se em um modo de regular a vida de homossexuais, que estariam presos a essa
deciséo de revelar-se e reconhecer-se ou permanecer nele (SEDGWICK, 2009).

Dessa forma, segundo as adolescentes, permitir-se e, entdo, sair do armario, seria uma
forma de recuperar a auto-estima, aceitando a propria identidade, independente do que a
sociedade menciona gquanto a isso (BORRILLO, 2001). No entanto, € dificil reconhecer-se de
um modo que foi construido ao longo do tempo como algo anormal, que aprendemos a
desprezar, humilhar, excluir.

Para Lanaspa, Galan e Garreta (2006, p. 18), “é um processo que se realiza por
vontade e iniciativa do adolescente, ainda que podem existir situacdes que o facilitem ou o
precipitem. N&o € obrigatorio, € um ato opcional, muitos gays, lésbicas e bissexuais viveram e
vivem toda sua vida no armario”.

Esta questdo ainda pode ser percebida na fala de uma adolescente, que diz que
“homofobia é o medo que os homossexuais tém de se assumir diante da sociedade ”. Instigada
a falar um pouco mais sobre sua colocagdo, a adolescente comenta que é o “medo que ele tem,
assim que, se eu me assumir que eu sou gay, no caso, que eu sou homossexual, eu vou ser
rejeitado por todos, ninguém mais vai falar comigo, as minhas amigas vao deixar de ser
minhas amigas, eu acho que é isso” (Jalia).

Ao analisar as narrativas, € possivel perceber o entendimento de que pertencer ao
espaco publico, ou seja, sair do armario, seria uma questdo de coragem e disputa de um lugar
em uma sociedade heterossexista; no entanto, isso também depende muito das circunstancias
sociais e dos espacos em que vai assumir-se como homossexual, bissexual, transgénero.
Dessa forma, ao assumir-se, 0 sujeito desvia a regra, sai do centro (heterossexualidade);
deslocar-se desse meio significa tornar-se excéntrico, constituindo assim outro centro. Nesse
viés, além de constituir um novo centro, o sujeito excéntrico extravasa, incita o surgimento de
uma identidade problematica, ao passo que a identidade heterossexual é considerada a posicéo
ndo problematica (LOURO, 2003).
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Quanto a homofobia praticada pelos homens: seriam eles os mais homofoébicos na
sociedade em geral?

As identidades sexuais e as identidades de género estdo imbricadas. Elas se constroem
na cultura, na sociedade, na histdria. Sdo portanto, socialmente estabelecidas e codificadas.
Elas constantemente recebem marcas, que se inscrevem nos corpos, demarcando aquilo que
compete ao género masculino e aquilo que se refere ao género feminino (LOURO, 2000). Os
marcadores sociais atribuidos ao género masculino contribuem para a construcdo de uma
masculinidade dominante, caracterizando, dessa forma, a mulher, como 0 segundo sexo
(LOURO, 2007).

Nesse sentido, a construcdo social da masculinidade pode ser um dos motivos de que a
homofobia provenha mais de homens, ou seja, a constru¢cdo de que o homem é o ser
dominante, ter relagBes com pessoas do mesmo sexo, faria desse homem um ser pertencente a
minoria sexual. Ser homem € ser agressivo, é ser dominante e ndo dominado pela mulher.
Neste caso, cabe salientar que ser homem é também nédo ser dominado por outro homem; ser
homem é detestar os homossexuais e manté-los longe do convivio social. Diante disso, “0S
processos de constituicao de sujeitos e de producdo de identidades heterossexuais produzem e
alimentam a homofobia e a misoginia, especialmente entre 0S meninos e 0s rapazes”
(JUNQUEIRA, 2009, p. 19). Para ilustrar tais entendimentos, destacamos a narrativa de uma
adolescente que considera os homens mais homofébicos do que as mulheres, o que podemos

perceber no didlogo abaixo:

Duda: Homofobia é um sentimento de nojo contra os homossexuais. A homofobia esta em todo lugar,
mas acho que quem pratica mais sdo 0os homens.

Pesquisadora: Por que tu colocou ali que os homens é que praticam mais?

Duda: Porque eu acho que os homens tém mais, vamos dizer assim, nojo, acho que eles ndo aceitam
muito, sabe. Hoje, até no século XXI, meu pai, t4, teve outra criacdo, meu av6; mas tém adolescentes
ai que, se olhar, ai, um gay, ja vao sentar-lhe uma pedrada, sabe. Ja vao falar. Eu acho que a mulher,
ndo. Acho que a mulher ja é mais sensivel. Acho que mulher ja aceita mais, por isso.

Essa narrativa possibilitou-nos pensar que tal fato da-se porque para ser considerado
um homem “de verdade”, ele tem que se distanciar de todo e qualquer aspecto que o
associasse as mulheres (WELZER-LANG, 2009) como, por exemplo, assumir a passividade
em uma relacdo com outro homem. Nesse sentido, a marca masculina é a virilidade. E vélido
destacar que “a dominacdo masculina produz homofobia para que, com ameacgas, 0s homens

se calquem sobre os esquemas ditos normais da virilidade” (Ibid., p. 465).
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Segundo Borrillo (2001), a caracteristica mais evidente de se mostrar homem é ser
heterossexual. Desse modo, 0 homem deve mostrar que ndo ¢ homossexual, que ndo deseja
outros homens e que tambem ndo quer ser desejado. Nessa direcdo, desprezar a passividade,
0s gestos femininos € uma maneira de mostrar-se pertencente ao género masculino, afastando
a possibilidade de suspeita de sua identidade sexual homossexual. Ainda sobre essa questéo,

Borrillo ressalta que

[...] a homofobia em particular a homofobia masculina, desempenha a
fung@o de “policia da sexualidade”, reprimindo qualquer comportamento,
qgualquer gesto ou qualquer desejo que desborde as fronteiras
<<impermeaveis>> dos sexos (2001, p. 95, traducdo nossa e grifos do
autor).

Nesse sentido, a construcdo da masculinidade requer a admisséo da heterossexualidade
como a identidade natural e também exige um estado de vigilia para que em nenhum
momento haja duvida quanto a identidade heterossexual (SIERRA, 2009). Desse modo,
poderiamos pensar a homofobia “como um requisito e a0 mesmo tempo como uma
consequéncia da conformacéo da masculinidade dominante” (Ibid., p. 14).

Ainda sobre esta questdo, durante as discussdes em um dos grupos focais emergiu a

seguinte fala:

Pesquisadora: O que é homofobia, onde ela esta?

Marcos: Homofobia: pessoa gque ndo aceita relacionamento amoroso de duas do mesmo sexo. A
homofobia se encontra em todos os lugares e paises. Li uma reportagem que um homem que, estava
no quartel, era companheiro de outro homem do quartel e quando o comandante descobriu, ele tirou
0 homem e ainda desrespeitou 0 homem. Pra mim isso é um caso de homofobia™.

Esta fala possibilita-nos identificar um outro espaco em que a masculinidade é
reforcada por meio de estratégias, que fazem do homem um ser que deve mostrar-se “macho”,
rude, grosseiro, viril, frente a sociedade. Assumir-se homossexual no exército € uma maneira
de facilitar que Ihe atribua alguma atitude homofdbica, tal como a que foi tomada pelo

exército.

1% A noticia foi capa da Revista Epoca, do dia 1° de Junho de 2008. O casal Laci Marinho de Araljo e Fernando
Alcantara de Figueiredo, ambos do exército, assumiram publicamente sua relagdo homossexual. O fato foi
considerado como o primeiro caso de militares da ativa, do Exeército Brasileiro, que, além de se assumirem,
admitem ter uma relacdo estavel. Os militares denunciaram o hospital militar por corrupcdo e. em maio desse
mesmo ano, o sargento De Araujo (Laci) foi considerado desertor (por ter sido transferido para Osasco em S&o
Paulo e ndo ter se apresentado) e a justica militar decretou prisdo ao mesmo, 0 que podera ocasionar em expulsao
do exército. Ver a noticia completa no site: http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EM15003-15228,00-
ELES+SAO+DO+EXERCITO+ELES+SAO+PARCEIROS+ELES+SAO+GAYS.html. Acesso em: 21 ago.
2009.
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Outra questdo que emergiu nas narrativas, que também pode ser considerada uma das
formas de expressédo da homofobia, ou seja, tolerar, mas ndo reconhecer a homossexualidade,
a bissexualidade, a transgeneridade como identidades merecedoras dos mesmos direitos que a
heterossexualidade, seria uma forma de excluir e, por que nao dizer, uma atitude homofébica.
Portanto,

[...] a idéia de tolerancia para com os chamados “diferentes” é perigosa ¢
escorregadia, pois quando simplesmente toleramos o outro, exercemos 0
poder de suporta-los com suas praticas. E como se disséssemos: no fundo,
ndo entendo, ndo aceito, apenas tolero, permito que o outro seja assim,
dessa maneira. Em resumo, a tolerdncia ndo significa necessariamente
aceitacdo. Pelo contrério, ela pode disfarcar a ndo-aceitacdo, especialmente
em tempos de diversidade, quando as pessoas comecam a se sentir

impelidas a se dar conta do que ¢ e do que ndo é “politicamente correto”
dizer ou fazer (FELIPE; BELLO, 2009, p. 152).

Este entendimento pode ser evidenciado na fala da adolescente a seguir, quando
menciona que “tem muitas pessoas que diz assim: “Ah eu ndo sou preconceituosa’. Al
dobrou 14, um gay la na esquina, ta, eu ndo sou preconceituoso, mas vou passar la pro outro
lado da rua. Eu ndo vou cumprimentar, porque ele € gay. Ele é diferente de mim. Ele nasceu,
ele ndo é gente que nem eu? Ele é normal, e tem muitas pessoas que dizem ‘4h eu ndo sou
preconceituosa’/.../s6 da boca pra fora e no fundo sdo (Jalia). Tal entendimento vem ao
encontro da questdo da tolerdncia com o outro, uma vez que dizer que “ndo sou
preconceituosa” seria 0 mesmo que tolerar a homossexualidade, mas ao reagir de forma
diferente, como na fala apresentada que mostra que ndo ha aceitacdo da homossexualidade, é
uma forma também de excluir aquele/a, de manté-lo/a longe de seu convivio social.

Segundo Louro (2003), a tolerancia se “liga, contudo, a condescendéncia, a
permissdo, a indulgéncia - atitudes que sdo exercidas, quase sempre, por aquele ou aquela que
se percebe superior” (p. 48).

Nesse sentido, o/a heterossexual, ao tolerar um/a homossexual, bissexual e/ou
transgénero, assume uma posic¢do de superioridade em relacdo a essas identidades sexuais e de
género, reafirmando a heterossexualidade como norma social. Os sujeitos que desviam a tal
norma social sofrem preconceitos e discriminacGes em diferentes institui¢cOes tais como na

escola, onde ocorre um grande indice de casos homofobicos, ou seja,

[...] a familia, a escola e a igreja sdo trés instituicbes onde a rejeicdo a
homossexualidade opera como mecanismo com que se difunde a
heterossexualidade e a separacdo dos géneros, a socializacdo nestes ambitos
pretendem a uniformidade e a regularizagdo da conduta sexual (COSME,
SANCHEZ; TAPIA, 2006, p. 44).
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Quanto a homofobia na familia: ha familias homofo6bicas?

Indagados/as a respeito de onde podemos encontrar a homofobia, uma adolescente
expressa que a homofobia estd na educacdo dos familiares e complementa: no caso, na
familia né, sempre tem preconceito. Ai no caso comeca a falar que ndo gosta, que ndo quer
(Paty).

No questionario preenchido pelos/as adolescentes havia uma questéo referente ao que
eles/as pensavam quanto a reacdo dos familiares caso soubessem que eram gays, lésbicas,
bissexuais, travestis e/ou transexuais, sessenta e quatro (64) adolescentes responderam que a
familia tentaria mudar sua identidade sexual; trinta e trés (33) responderam que seriam
rejeitados totalmente e onze (11) acham que seriam espancados. Além desses dados, cento e
quarenta e cinco (145) adolescentes consideram que gays, lésbicas, bissexuais, travestis e
transexuais sdo tratados de forma injusta pela familia.

Nessa direcdo, apresentamos o didlogo abaixo, que ilustra o entendimento de que a

familia, em muitos casos é homofdbica:

Pesquisadora: E vocés acham que a familia de vocés é preconceituosa?

Marina: A minha mae é contra as minhas amizades com pessoas homossexuais.

Pesquisadora: E ela te diz por qué?

Marina: Ela diz que tem nojo. A minha mée vive falando que se eu andar com uma lésbica ou gay vao
ficar falando de mim. Eu tenho um amigo gay, que eu saia com ele e minha mae enchia meus ouvidos
por causa disso.

Pesquisadora: E a tua familia, Rita?

Rita: Ela aceita, mas ndo ap6ia. Séo palavras diferentes, entendeste? Mas é isso, fazer o qué, né. O
gue a gente pode fazer?

A fala da Rita, que diz que sua familia aceita, mas ndo apdia, levou-nos a pensar que
isso esta relacionado ao fato de que muitas familias preferem ignorar a homossexualidade de
seus/as filhos/as, como uma forma de evitar que o preconceito social atinja-0s, ndo precisando
confrontar-se com os problemas que o assunto acarreta (CECHIN, 2009).

Cabe destacar que, dentre os duzentos e vinte e um (221) adolescentes, que
participaram da pesquisa através do preenchimento do questionario, cento e oitenta e nove
(189) responderam que o0s gays, as leshicas, os/as bissexuais, travestis e transexuais s&o
tratados pela sociedade de forma injusta, ou seja, ndo sdo tratados de forma respeitavel.

De acordo com alguns/as adolescentes, ha certa dificuldade em manter um didlogo
com a familia, para tentar expor seus sentimentos e assumir sua identidade. Isso € possivel

perceber na narrativa a seguir:
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Pesquisadora: Rita, e como € a relagdo da familia com as tuas amigas, que tu disseste que tem varias
amigas lésbicas?

Rita: Uma, ela tava contando pra mae dela, mas a mae dela ndo aceitou. Tem outras que elas néo
contaram, porque ja sabem como elas sdo e elas ndo querem contar por causa do medo, que ela vai
falar, né. A minha mae falou que tem medo do que as pessoas vao pensar. Eu acho que ela tem que ir
por mim e ndo pelas pessoas. Ela tem que aceitar o que eu sou. Eu falo isso pra ela. Acho que isso
nédo é uma vergonha.

Outros/as afirmam que seria muito complicado o didlogo com suas familias, pois
relatam que algumas pessoas de suas familias sdo preconceituosas, o que dificultaria muito a
relagdo, caso houvesse alguma pessoa homossexual em casa, como podemos verificar nas

seguintes falas:

Duda: O meu pai ja é preconceituoso. A minha mde ndo. Mas 0 meu pai acho que sim [...] Eu acho
que ele tem preconceito mais com o lado masculino, sabe. Ai eu digo: _ Ah, pai, nada a ver, é uma
opcAo. E uma pessoa como noés, s6 muda a opcao sexual. E ele, assim: _Ah, mas é uma coisa nojenta.
Flavia: Na minha familia, acho que a minha mée é mais por causa da minha irmd, porgue a minha
irma dizia que gostava de mulher; mas ela é casada, tem marido e tudo. Mas no comego, quando ela
tinha 15 anos mais ou menos, ela dizia que gostava de mulher e que ainda iria se envolver com uma
mulher. Mas hoje ela tem marido e tudo. Mas minha mae disse que ndo aceitaria uma filha lésbica.
Duda: Meu pai ndo aceitaria um filho gay, nem uma filha lésbica.

Flavia: Mas, com as pessoas, com a sociedade, minha made ndo tem preconceito. Mas ela disse que
uma filha dela ela, ndo aceitaria.

Jalia: Ah, o0 meu pai €. A gente tava vendo televiséo, né, faz, acho que uma semana isso e la em casa
sdo trés meninas, né. Sao s6 mulheres. Ai apareceu, assim, um guri falando, né, que era gay. E meu
pai disse: _Foi por isso mesmo que Deus ndo me deu filho homem! E eu disse pra mée: _Ta ai o
preconceito! E ele assim: _E, foi por esse motivo mesmo que Deus ndo me deu um filho homem,
porque eu ndo ia aceitar uma coisa dessas.

Lucia: Depende da familia. Depende como a familia vai aceitar. Tem familias, por exemplo, que ndo
tém dialogo com o filho. Entdo tém algumas familias que, por ter esse dialogo, ndo vao aceitar
guando a filha for falar, ou o filho. Entdo eu acho que tem que ter didlogo mais aberto com o filho e
saber qual a atitude do filho e a posicéo dele.

Desse modo, a familia, ao apresentar atitudes homofdbicas, faz com que sujeitos
LGBT “fujam” da sua “realidade” e refugiem-se no siléncio e enclausuramento de sua
identidade sexual ¢ de género. Cabe destacar que “muitas familias vivem numa grande
desinformacdo com respeito ao que supde a realidade homossexual ou transsexual, o qual
provoca com certa frequéncia a existéncia de situagdes de negacdo e rejeicdo” (LANASPA;
GALAN; GARRETA, 2006, p. 33). Segundo Alipio de Souza Filho (2007), “a aprensio e a
recusa se baseiam em que filhos gays, lésbicas, travestis etc ndo cumpram as expectativas ou
convengdes morais e sociais” (p. 27), ou seja, a idéia de que os filhos e filhas devem dar a

continuidade a familia e que essa deve seguir o modelo padrdo imposto pela sociedade, afirma
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0 preconceito por parte da familia de sujeitos LGBT que devido, a essa imposi¢do, acabam
sendo controlados. Louro (2000) ressalta que

[...] a escola, juntamente com a familia, organiza-se de forma a “garantir” a
formacdo de individuos heterossexuais. Também aqui é possivel, identificar
algumas reformas no discurso normalizador: o discurso religioso do pecado
pode ter sido substituido pelo discurso médico ou psicolégico da doenga ou
desordem; de qualquer modo, permanece a conviccdo de que € preciso
reconduzir, curar ou reorientar esses sujeitos (p. 50).

Nesta perspectiva, hd uma preocupacdo em manter o discurso da heterossexualidade
como a identidade natural, normal, ao passo que as tentativas de tratamentos, orientacdo e
cura para a homossexualidade sdo inUmeras e, por vezes, ainda praticaveis. Porém, além da
familia, a escola tem se tornado uma instancia onde o dialogo, a discussao sobre a tematica da
diversidade sexual e de género, bem como a discussdo sobre a homofobia é quase gque extinta,

0 que contribui para a afirmacdo da mesma como uma instituicdo também homofdbica.

Quanto a homofobia na escola: seria essa uma instituicdo homofobica?

A escola, para muitos, é local de alegria, de aprendizagens, de conhecimento, de
interacdo, mas, para algumas pessoas, € local de recusa, de exclusdo, de rejeicdo, de tristeza,
porque nela muitas identidades sdo marginalizadas, reprimidas e ignoradas. A homofobia na
escola encontra-se em todos os lugares: na hora da chamada, nas paredes dos banheiros, nos
livros didaticos, nas piadas dos/as colegas e professores/as, no acesso ao banheiro, em todos
0s cantos da escola, causando discriminagdo, exclusdo, intimidacdo e humilhacdo
(JUNQUEIRA, 2008).

A partir deste entendimento, analisamos as narrativas a seguir, verificando que os/as
adolescentes participantes da pesquisa consideram a escola como um dos locais onde mais se
exercem atitudes homofébicas, o que fortalece a idéia de que analisar, problematizar, discutir

a homofobia no &mbito escolar é tarefa que necessita de urgéncia:

Pesquisadora: Onde vocés acham que se encontram mais casos de homofobia?

Duda: Ai, acho que na escola, porque a gente convive mais. Escola, trabalho, essas coisas assim,
mais em grupo.

Sabrina: Acho que no colégio.

O entendimento de que a escola é tida como uma das instancias mais homofébicas é

reforgado a partir de dados produzidos nos questionarios, onde cento e sessenta e trés (163)
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adolescentes, dentre o total de participantes que preencheram 0s questionarios, consideram
que sujeitos LGBT sdo tratados de maneira injusta na escola, ou seja, de forma nao favoravel,
ndo respeitosamente.

As escolas tém a preocupacéo de vigiar, controlar, disciplinar e normalizar os sujeitos
que nelas convivem. Dessa forma, aqueles/as que escapam da norma tém duas “saidas™: ou
vivem enrustidos em um espaco s seu, assumindo uma identidade que nédo lhes pertence, ou
seja, vivem no armario para que ndo sejam descobertos e assim atingidos de alguma forma; ou
assumem a sua identidade sexual e de género, rompendo com as barreiras da imposi¢cdo da
sociedade, ultrapassando a fronteira da normalidade.

No entanto, silenciar ndo é uma forma de impedir o surgimento da pluralidade sexual.
N&o problematizar as identidades sexuais e de género na escola, ndo significa que elas
deixardo de existir, pois é inevitdvel nos depararmos com 0s tais outros no convivio escolar.
Portanto, trazer as discussdes acerca desta temética para o curriculo escolar talvez fosse uma
forma de minimizar a homofobia, rompendo com representaces atribuidas aos estudantes que
se desviam da norma.

Diante disto, podemos notar que tais questdes sobre a homofobia, diversidade sexual e
de género precisam ser discutidas no espago escolar, pois ¢ “através desse processo de
contestacdo que as identidades hegeménicas constituidas pelos regimes atuais de
representacdo podem ser desestabilizadas e implodidas” (SILVA, 1995, p. 201). No entanto,
“sabemos que nao € possivel transformar a sociedade somente a partir da escola ou eliminar
dela todas as relagdes desiguais de poder” (JUNQUEIRA, 2007, p.10).

De acordo com os dados produzidos a partir dos questionarios, os/as professores
homossexuais, bissexuais, travestis e transexuais sdao mais respeitados do que estudantes
LGBT. Segundo os/as adolescentes que responderam ao questionario, se um/a professor/a
dissesse que é homossexual, sua identidade sexual ndo importaria, porém, o importante é que
seja um/a bom/a professor/a. Assim, cento e noventa e sete (197) adolescentes dos duzentos e
vinte e um (221) marcaram essa alternativa. Apenas doze (12) responderam que seria um
motivo para debochar dele/a. Cinco (5) marcaram a alternativa que diz que os gays, as
Iésbicas, bissexuais, travestis e transexuais ndo devem ser professores. E quatro (4) estudantes
responderam que diriam a familia para que apresentasse uma queixa na escola, caso um/a

professor/a se assumisse homossexual. A fala a seguir elucida esta discussao:

Pesquisadora: Se vocés soubessem que o professor ou professora é homossexual, como seria?
Marta: Eu acho que o comportamento dele assim, na escola, tinha que ser profissional. Por mim néo
teria nada. Eu ndo tenho preconceito, né. Com certeza ndo mudaria minha atitude com ele.
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Deste modo, reafirmamos que a homofobia expressa-se de varias formas, ou seja, “ha
praticas homofobicas quando temos o preconceito em suas manifestacbes mais sutis, e nao
importa como seja praticado: um simples olhar, um gesto, uma pilhéria, zombaria” (SOUZA
FILHO, 2007, p. 27). No entanto, quando comentdvamos no grupo sobre este assunto,

emergiu a seguinte fala, que exemplifica um caso de homofobia:

Pesquisadora: E se chegasse na sala de aula e, abertamente, um professor dissesse que é gay, qual
seria a atitude de vocés?

Pablo: Eu me mataria rindo.

Rita: Mas ndo é piada nem nada dizer que é gay ou lésbica.

Pesquisadora: Agora imagino uma pessoa se matando de rir porque tu és heterossexual?

Pablo: Ah, mas eu me mataria rindo.

No didlogo a seguir, podemos verificar que a amizade ou a aproximagdo de um
homossexual poderia resultar em atitudes violentas, “como se a homossexualidade fosse
“contagiosa”, cria-Se uma resisténcia em demonstrar simpatia para com sujeitos
homossexuais” (LOURO, 2007, p. 29).

Pesquisadora: E se teu melhor amigo te dissesse gque € gay?

Alex: Eu cago ele a pau.

Pesquisadora: Tu irias deixar de ser amigo dele?

Alex: Eu ia. Ah, para que.

Pesquisadora: E se ele ndo te dissesse e outras pessoas soubessem e tu ndo? A tua relagcdo ndo iria
ser a mesma, seria?

Alex: Eles iam me chamar de veado, porque tava andando junto com ele. Eles iam achar que o cara
ia ser parceiro.

De um modo geral, podemos afirmar que a homofobia resulta na exclusdo dos sujeitos
LGBT do ambiente escolar, uma vez que muitos gestos, atitudes, palavras, que tém a
pretensdo de isolar, humilhar, excluir, fazem com que muitos/as adolescentes abandonem a
escola. Ainda ha porém, aqueles/as que se “arriscam”, se assumem e afirmam que “fambém

sou normal”’. Ainda sobre esta questdo, Louro (2007) menciona que

[...] a escola é, sem duvida, um dos espagos mais dificeis para que alguém
“assuma” sua condi¢cdo de homossexual ou bissexual. Com a suposigdo de que
sO pode haver um tipo de desejo sexual e que esse tipo — inato a todos — deve
ter como alvo um individuo do sexo oposto, a escola nega e ignora a
homossexualidade (provavelmente nega porque ignora) e, dessa forma,
oferece muito poucas oportunidades para que adolescentes ou adultos
assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento
mantém-se, com relagcdo e sexualidade, como lugar do conhecimento e da
ignorancia (2007, p. 30).
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Embora a escola constitua-se em um dos espagos em que se torna dificil assumir-se
homossexual, o dialogo mostra-nos que ha aqueles/as que lutam por seus direitos e optam por

viver “livremente” sua sexualidade, assumindo sua identidade sexual:

Pesquisadora: Como vocés reagiriam se tivesse um/a colega homossexual, travesti, transexual,
bissexual?

Marina: Ah, iam ficar toda hora mexendo, falando. lam ficar falando, sabe?

Marcos: Pra mim iam ficar zoando até a pessoa querer sair do colégio.

Rita: Ah, mas é muito chato. Eu tenho experiéncia propria, né. E muito chato. Deixa a pessoa sentida,
sentimental®’,

Pesquisadora: Mas que tipo de coisa o pessoal faz, Rita? Piadas, comentario, o que é?

Rita: E, piada. Todo mundo fica rindo, cochichando. Tu sente que t&o falando de ti, mas, né...
Pesquisadora: E com relacdo aos professores, tu sentiu algo gque pudesse demonstrar algum
preconceito por parte deles?

Rita: Nao.

Pesquisadora: Mais é por parte dos colegas? Tu ja sofreu preconceito na escola?

Rita: E, ndo vou dizer que n&o, esse ano né, mas eu ja senti. Eu também, as vezes, fico com vergonha
de entrar no banheiro feminino, sabe. Ai ndo sei.

Pesquisadora: Alguma vez, alguma menina te disse algo?

Rita: Nao, mas ficam olhando.

Pesquisadora: Tu ficarias mais a vontade se o banheiro fosse unissex?

Rita: Ah, eu gostaria. Mas eu também fico meio constrangida em entrar num banheiro de homem, né.
N&o tenho nada pra ficar segurando.

Marina: Ontem ela foi entrar no banheiro feminino e tinha um rapaz na porta e disse: _O banheiro
masculino é aqui.

Rita: Ahé.

Pesquisadora: E como é que tu te sentes em relacéo a isso, Rita?

Rita: Ah, eu nao dou bola, eu entro e penso que eu sou normal e pronto.

Pesquisadora: Tu tens vontade de trocar 0 nome?

Rita: Nao, eu me sinto bem com ele. Ndo, agora ndo. Nao sei depois. Eu ndo fico constrangida. Eu
acho que isso é normal.

Pesquisadora: E durante a chamada, como era quando te chamavam pelo teu nome?

Rita: Eu levantava a méo e ficava todo mundo: lhhhh.

Neste sentido, muitos tém lutado para promover a aceitacdo do nome social de
travestis e transexuais na escola. Ser reconhecido pelo seu nome social em registros escolares,
cadernos de chamada, enfim, a possibilidade de ser chamado pelo nome que deseja € uma
forma de demonstrar acolhimento a diferenca e esta é uma das tarefas que deve ser exercida
pela escola, e ndo soO por ela, mas por todas as instancias sociais. Trabalhar com a diferenca,
reconhecé-la, problematiza-la faz-se necessario. Isso torna-se ainda mais refor¢ado nas

palavras de Junqueira, quando menciona que:

A consolidacdo de um novo modelo de sociedade democratica e de
educacdo de qualidade depende também da problematizacdo e do
enfrentamento ao sexismo, da homofobia e de seus efeitos. E isso sO sera

7 Adolescente que assumiu sua identidade homossexual na escola e também durante os encontros do grupo focal
em que participou.
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alcangado se nos dedicarmos a superar nossas limitagdes, questionar
radicalmente nossos preconceitos e promover mudancas significativas na
organizacdo da vida social e nas nossas atitudes. A escola é, sem dlvida,
parte central desse processo (2007, p. 7).

Partindo deste entendimento, mostrar-se resistente a esta discussdo na escola colabora
para a ndo aceitabilidade de colegas homossexuais, bissexuais, transgéneros, facilitando a

afirmacdo de identidades homofdbicas, como podemos analisar nas narrativas seguintes:

Alex: Eu ndo suporto isso: mulher com mulher e homem com homem. Ah, eu ndo entendo, qual é a
graca homem com homem, mulher com mulher? Pra mim, homem foi feito para ficar com mulher. Pra
mim é assim.

Pesquisadora: Mas quem é gue disse que homem tem que ficar s6 com mulher?

Alex: Pra mim, na minha cabega, tem que ser assim.

Ricardo: Mas eles ndo pensam assim, negao.

Marina: Na tua cabeca é assim, ndo na cabeca dos outros. Os outros podem pensar diferente.

Alex: Ah, entdo eu penso diferente. Bah, t& louco. Se acontece isso comigo, eu me mato.
Pesquisadora: E tu achas que isso ndo pode acontecer, de tu te interessares por um outro homem um
dia?

Alex: Ah é, eu me atiro de uma ponte.

Pesquisadora: O que tu farias se teu amigo te dissesse que é homossexual. Tu disse que cagaria ele a
pau, né?

Alex: Faria uma gang pra cagar ele a pau.

Pesquisadora: Tu farias uma gang entéo?

Alex: Eu faria, para aprender a ser macho.

Pesquisadora: Tu achas que com a violéncia mudaria a identidade sexual dele?

Alex: Ah, ndo sei. Pra ele aprender.

Pesquisadora: E tu ja agrediu alguém? Por que tu falou que iria montar uma gang?

Alex: Ah, mas se viesse me abracar, eu cagava a pau. Com certeza eu cago. Mas eu nunca fiz isso.
Pesquisadora: Ou seja, tu aceitas, se for longe de ti. Se chegar perto de ti é violéncia?

Alex: Ah, se chegar me tocar, bah, eu ndo quero nem saber. Pode ser mulher, eu cago a pau. Pra
mim, heterossexual é normal, mas bissexual, bichona, lésbica, pra mim, eca.

O adolescente ainda segue expressando sua aversdo em relagdo a homossexualidade,
guando se assume homofdbico.

Pesquisadora: Alex, diante das coisas que tu falaste, tu achas que és homofébico?
Alex: Ahhhh, eu acho. Eu sou mesmo.
Pesquisadora: E se alguém resolvesse te denunciar por isso?
Alex: Ah ta. Vai dizer que pode isso?
Pesquisadora: Pode. Existe uma forma de dendncia sim.
Alex: Ta louco, mas eu ndo faco nada pra ninguém. Eu sé ndo gosto.
Pesquisadora: Tu ja sofreste algum preconceito por tu ser negro?
Alex: Eu, ndo. Se eu sofresse, eu cagava ele a pau.
Pesquisadora: Pois é, entdo se tu um dia agredires um homossexual fisicamente, verbalmente, seja
como for, ele pode reagir também?
Alex: Mas isso eu nunca fiz pra ninguém.
Pesquisadora: E prati, o que ia adiantar, o que iria resolver juntar um monte de gente para bater?
Alex: Para ele criar respeito.
A afirmacdo da heterossexualidade, tida pela sociedade em geral como a identidade

natural, a atribuicdo de inumeras representacbes a homossexualidade, bissexualidade,
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transgeneridade e a auséncia de discussoes acerca deste assunto na escola, permite que muitos
adolescentes expressem seu 6dio, sua aversdo frente aos/as colegas, amigos/as, professores/as,
como podemos perceber na narrativa apresentada.

Ainda na narrativa apresentada, destacamos que ha uma relacdo entre o preconceito
homofobico e o preconceito racial, uma vez que Alex, além de se assumir homofobico,
admitiu que reagiria de forma violenta, caso sofresse preconceito por ser negro. Segundo
Rios (2007, p. 55), “se hoje sao inadmissiveis as referéncias discriminatorias a negros, judeus
e mulheres, ainda sdo toleradas, ou ao menos sobrelevadas, as manifestagdoes homofobicas”.
Cabe destacar que, quando emergiu esta discussdo nos grupos focais, salientamos aos
adolescentes participantes que h4 um projeto de lei que visa a criminalizacdo da homofobia,
da mesma forma que o racismo, além de outras medidas que estdo sendo tomadas, que visam
promover o respeito aos sujeitos LGBT.

Como forma de promover o respeito aos direitos que os cidaddaos LGBT possuem na
sociedade, em 2004, foi langado o Programa Brasil Sem Homofobia, uma articulagdo entre o
Governo Federal e a Sociedade Civil Organizada, que € um trabalho de combate a violéncia e
a discriminacao contra LGBT. No entanto, a responsabilidade pelo combate a homofobia e
pela promocdo da cidadania de gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais, ndo é
somente deste programa. Ela se estende a todos nos cidadéos brasileiros. Como forma de
promover um contexto de aceitacdo e respeito a diversidade, o programa Brasil Sem
Homofobia traz inimeras medidas; e dentro do contexto em que estamos discutindo, ou seja,
em relacdo a educacdo, tem como diretrizes: o apoio a educacdo continuada a professores na
area de sexualidade; estimular a producéo de materiais didaticos educativos que promovam a
discussdo da tematica homofobia, como forma de superar tal preconceito; estimular também o
desenvolvimento de pesquisas e trabalhos, que tenham como objetivo o combate a violéncia
de cidaddos LGBT; e muitas outras acdes que promovam o reconhecimento da pluralidade
sexual, garantindo o respeito e a aceitacdo da diversidade sexual e de género (BRASIL, 2004).

Além disto, neste ano, foi lancado o Plano Nacional de Promocdo da Cidadania de
Direitos Humanos de LGBT, que é também uma acdo entre o Governo Federal e a Sociedade
Civil, que tem como objetivo a promocgdo de agOes que garantam os direitos humanos de
cidaddos LGBT, contribuindo para o combate a discriminacdo, promovendo o respeito a
diversidade sexual e de género (BRASIL, 2009).

Contudo, além destas inimeras a¢des que estdo sendo desenvolvidas como forma de
contribuir para o reconhecimento da pluralidade sexual e de género, a minimizacdo da

homofobia, cabe (re)afirmar que ha a necessidade de incluséo da tematica na escola, que é
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uma das instituicGes que tem apresentado casos de violéncia homofébica, por parte de colegas
de classe e também por parte de professores.

Cabe destacar que, ao mesmo tempo em que surgiram narrativas de adolescentes que
se assumem preconceituosos, também podemos encontrar registros de adolescentes que se
demonstram contra a homofobia. E o que podemos perceber na fala a seguir:

Bia: E tanta coisa que acontece, que a gente ndo pode fazer, que tu se sente tdo, assim. E com € que
se chama? Sabe, com as mé&os e os pé amarrados. Tu ndo pode pegar (movimenta os bragcos como se
tivesse pegando alguém pelo “pescoco”) e dizer: Te liga, sabe. Pra qué fazer isso? D& vontade
mesmo, sabe, de sacudir e dizer pra cada um. E tanta coisa. E guerra. E tudo. Mas isso ¢ uma coisa
tdo proxima, sabe. Tanta gente que morre mais que guerra, sabe. E tanta gente que morre e nada
acontece. Sei la. E feio isso. E horrivel. N&o sei nem que palavra usar pra definir tudo que se sente,
guando a gente quer e ndo tem o que fazer. S6 assim, né, agir. Cada um de nos ter consciéncia ja
ajuda, mas, mesmo assim.

No entanto, isto ndo diminui a necessidade e urgéncia de tal discussdo na escola, uma
vez que problematizar a homofobia, discutir as maltiplas identidades sexuais e de género, bem
como incluir a tematica no curriculo escolar, € fator importante para o combate a
discriminagdo contra estudantes LGBT. A escola deve estar aberta a esta discusséo,
garantindo o respeito e a igualdade entre todos/as.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao analisar as narrativas dos/as adolescentes, percebemos que 0s mesmos entendem a
homofobia como uma atitude excludente, presente na familia, na sociedade em geral e, em
especial, na escola. A constituicdo dos grupos focais permitiram nos problematizar a
homofobia, como forma de desestabilizar os discursos e as praticas homofobicos presentes na
sociedade e que se (re)produzem no ambito escolar, o que foi possivel perceber através da fala
do adolescente que se assumiu homofobico e ainda declarou que, se caso algum homossexual
se aproximasse, ele reagiria com agressao fisica. Tal técnica possibilita-nos, através das
discussGes, maneiras dos/as adolescentes (re)pensarem as verdades produzidas sobre a
sexualidade, bem como pode contribuir para desestabilizar os entendimentos que tais
adolescentes possuem a respeito da homossexualidade e que contribuem para a afirmacéo da
homofobia.

Além disto, através dos dados produzidos pelos/as adolescentes, evidenciamos que a
familia é uma instancia que, muitas vezes, ndo favorece para que uma pessoa se assuma
homossexual. Alguns/as adolescentes declararam que o dialogo sobre esta questdo €

problematico, o que faz como que muitos/as prefiram ndo comentar sobre sua identidade
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sexual com seus familiares. Além disto, alguns familiares nem sequer permitem que seus
filhos tenham amizades homossexuais.

Além da familia, a escola € também um espaco dificil para que alguém se assuma
homossexual e € nesse espaco que, segundo algumas adolescentes, necessitam ser discutidas
questdes de sexualidade, diversidade sexual e identidades de género e homofobia. Podemos
verificar isto no didlogo abaixo:

Pesquisadora: Vocés acham que a escola é um local propicio para se discutir sobre diversidade
sexual e homofobia?

Jalia: Tem que ser discutido, porgue tem muitos que ndo tém essa oportunidade em casa, de discutir
com o pai e com a mde. Entdo eu acho que € uma coisa bem importante de ser discutido na escola.
Natélia: Eu acho também, porque muitos filhos ndo falam com seus pais sobre esse assunto. Entdo
acho que, na escola, é um outro meio de se expressar.

Marina: Precisa, sim, ser comentado, ndo sé em escolas, mas em todos os lugares.

Duda: Acho que até de repente uma vez por més, as professoras podiam fazer um circulo com os
alunos; fazer uma palestra; falar mais. Até elas mesmo, ndo precisa chamar ninguém. Falar mais
sobre o assunto, porque elas tédo |4 pra ensinar a gente e ndo s6 na matéria, matéria, matéria.

Neste sentido, entendemos e (re)afirmamos que, devido a centralidade que a tematica
sexualidade tem assumido em diversas instancias sociais e campos de saberes, torna-se
importante discutir este assunto na escola, uma vez que essa instancia participa na
constituicdo dos sujeitos, produzindo identidades. Neste sentido, a inclusdo desta tematica no
curriculo escolar constitui-se como uma estratégia que pode contribuir para a minimizacéo
dos estigmas, representagdes e preconceitos atribuidos aos sujeitos LGBT.

A escola, por afirmar a heterossexualidade como a identidade sexual natural, acaba
permitindo e fortalecendo a homofobia em seu ambito escolar. Sendo inegavel a presenca de
estudantes tidos como aqueles que “desviam’ a norma, ¢ papel social da escola a promocao de
uma cultura de respeito a todos 0s sujeitos que nela convivem.

Neste sentido, promover a discussdo da tematica homofobia no espaco escolar é uma
forma de contribuir para o reconhecimento da pluralidade sexual e de género, ou seja,
segundo Borrillo (2001), é preciso promover acGes pedagdgicas contra a homofobia; porém, a
“acdo pedagogica devera comegar por denunciar o conjunto de codigos culturais e estruturas
sociais que transmitem valores que reforgcam os prejuizos e a discriminagdo com respeito aos
gays e as lésbicas” (p. 118, traducao nossa). Além disso,

[..] a educagdo relativa & luta contra a homofobia consistiria em definitivo
em sensibilizar a populacéo heterossexual de maneira que ndo considere sua
sexualidade como indiscutivel, nem seu comportamento como

necessariamente compartilhada por todos, € dizer, que a educacéo teria por
objetivo mostrar que outras formas de sexualidade podem coexistir com a
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sua, sem prejudica-la ou constituir uma provocagdo com parte dos
homossexuais (Ibid., p. 122, tradu¢do nossa).

Para finalizar, destacamos que a nossa proposta € pensarmos o curriculo escolar a
partir de uma “pedagogia da diferenga”, ou seja, problematizarmos a questdo da diferenga na
escola, pois introduzir tal questdo no espago escolar ¢ uma forma de “deixar que o outro seja
como eu ndo sou, deixar que ele seja esse outro que ndo pode ser eu, que eu Ndo POSSO Ser,
que ndo pode ser um (outro) eu” (PARDO apud SILVA, 2000, p. 101).

O silenciamento destas questdes no contexto escolar € uma forma de legitimar
algumas identidades, afirmando a heterossexualidade como a norma, marginalizando outras
(LOURO, 2007). Portanto, neste estudo, buscamos “pensar a educagdo como produgido da
diferenca, afastando da sexualidade o carater de pedagogia normativa, legitimadora de uma
identidade sexual hegemonica, que se pretende estavel e natural” (SILVA, 2008, p. 15).

Promovemos assim, uma forma de aceitacdo do outro como legitimo outro.
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4.2 DISCUTINDO AS ARTICULACOES ENTRE O DISCURSO RELIGIOSO E A
CONSTITUICAO DA HOMOSSEXUAL IDADE!

Resumo: O artigo tem como objetivo analisar narrativas das adolescentes sobre religido e
homossexualidade, que emergiram a partir da constituicdo de um grupo focal, formado por
adolescentes de algumas escolas do municipio do Rio Grande/RS. No decorrer do artigo,
apresentamos alguns enunciados presentes na Biblia, discutindo as implicacbes dessa na
fabricacdo dos sujeitos, no controle dos corpos e dos desejos sexuais através dos discursos
sobre o corpo e as identidades sexuais, em especial, a homossexualidade. Ao analisar as
narrativas de adolescentes, percebemos a (re)afirmacao da heterossexualidade como o padréao
normal de sexualidade. Além disto, emergiu, nas narrativas, a mudanca de sexo, como um
questionamento da capacidade de Deus. Portanto, a homossexualidade € tida como ato contra
a natureza, uma vez que ndo corresponde as leis de Deus.

Palavras-chave: Biblia. Discurso religioso. Homossexualidade.

DISCUSSING THE LINKS BETWEEN RELIGIOUS DISCOURSE AND THE
ESTABLISHMENT OF HOMOSEXUALITY

Abstract: This study aimed to analyze the narratives of adolescents about religious discourse
and homosexual identity construction. It emerged from the establishment of a focus group
made up at schools in Rio Grande city (RS, Brazil). Throughout the paper, statements from
the Bible are presented in order to discuss their implications on the constitution of subjects
and in the control of bodies and sexual desires through the discourses on the body and sexual
identities, in particular, homosexuality. The narratives of adolescents (re)affirmed
heterosexuality as the pattern. Moreover, the change of sex emerged as questioning the ability
of God. Therefore, homosexuality is seen as an act against nature, since it does not correspond
to the laws of God.

Keywords: Bible. Religious discourse. Homosexuality.

INTRODUCAO

Neste artigo, analisamos as narrativas das adolescentes sobre religido e
homossexualidade, buscando tecer algumas aproximacdes com a rede de enunciados presentes
na Biblia. No entanto, ndo estamos atribuindo um juizo de valor as Escrituras Biblicas, mas
sim discutimos as implicagdes das mesmas na constituicdo dos sujeitos, no controle dos
corpos e desejos sexuais através dos discursos sobre o corpo e a sexualidade, em especial as

identidades sexuais®.

! Este artigo mantém as normas exigidas pela revista Educacdo em Questio - UFRN, para a qual 0 mesmo seré
submetido.
2 Entendemos as Identidades Sexuais como construgdes socio-culturais.
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Neste estudo, problematizamos como tais discursos produzem efeitos na sociedade e
nos sujeitos, ensinando modos de ser e agir. Para tanto, empregamos o termo discurso numa
perspectiva foucaultiana, entendendo-0 “ndo como conjuntos de signos (elementos
significantes que remetem a conteudos ou a representacdes), mas como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam” (Foucault, 2005, p. 54-55). Operamos com o0 termo
discurso religioso em relacdo aquele produzido e veiculado aos sujeitos nas instituicoes
religiosas.

Os discursos produzidos interpelam os sujeitos e produzem efeitos na constituicdo de
suas subjetividades, uma vez que instauram “verdades” sobre determinadas formas de ser e

estar na sociedade. Para Foucault, a

[...] verdade ndo existe fora do poder ou sem poder [...] a verdade é deste
mundo; ela é produzida nele gragas a multiplas coer¢Bes e nele produz
efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua "politica geral" de verdade: isto é, os tipos de discurso que ela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instancias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como
se sanciona uns e outros; as técnicas e o0s procedimentos que Sao
valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro (2004, p. 12).

Neste sentido, o autor destaca que as préprias instancias sociais, entre elas a escola, a
familia, as instituicdes religiosas, possuem 0s seus regimes de verdade, que se instauram
através de multiplos discursos (re)produzidos na sociedade. Para Foucault, “o discurso nédo é
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo por que,
pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar” (2009, p. 10). Neste sentido, ndo
existe o poder, mas sim relacfes de poder; o “poder ndo opera em um Unico lugar, mas em
lugares multiplos: a familia, a vida sexual, a maneira como se trata os loucos, a exclusdo dos
homossexuais, as relagdes entre os homens e as mulheres” (Foucault, 2003, p. 262).

A partir do fim do século XVII, ocorreram transformacdes e mudancas em relacdo a
discussdo acerca do sexo, no entanto o sexo foi colocado em discurso. Em vez de uma
restricdo, houve uma crescente incitagdo a falar. Segundo Foucault, houve uma explosao
discursiva “em torno e a proposito do sexo” (2007, p. 21).

Nessa explosdo discursiva, houve um refinamento do vocabulario autorizado: definiu-
se onde, quem e quando falar sobre sexo. Essa foi a estratégia utilizada pela sociedade
contemporanea, a fim de vigiar, normatizar e controlar a sexualidade, falando intensamente
sobre ela. Segundo Foucault, o ponto essencial sobre o discurso da sexualidade esta “em levar

em consideragéo o fato de se falar de sexo, quem fala, os lugares e 0s pontos de vista de que
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se fala, as instituicbes que incitam a fazé-lo, que armazenam e difundem o que dele se diz”
(2007, p. 16), ou seja, existem diversos mecanismos de interdi¢cdo, que funcionam com o
propasito de estabelecer aquilo que pode ser dito, visto e praticado em relacdo a sexualidade.
Para Foucault, os mecanismos de interdi¢ao do discurso sao: o “tabu do objeto” (2007,
p. 9) — ndo se pode falar de tudo —, o “ritual da circunstancia” (Ibid., p. 9) — ndo se pode falar
de tudo em qualquer lugar e o “direito privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala” (Ibid., p.
9) - qualguer um ndo pode falar de qualquer coisa. Esses mecanismos imbricam-se,
“formando uma grade complexa que ndo cessa de se modificar” (Ibid., p. 9). Foucault ainda

destaca que

[...] o ritual define a qualificacdo que devem possuir os individuos que fala
(e que, no jogo de um diélogo, da interrogacéo, da recitacdo, devem ocupar
determinado tipo de enunciados); define os gestos, os comportamentos, as
circunstancias, e todo o conjunto de signos que devem acompanhar o
discurso; fixa, enfim, a eficacia suposta ou imposta das palavras, seu efeito
sobre aqueles aos quais se dirigem, os limites de seu valor e de coercdo. Os
discursos religiosos, judiciarios, terapéuticos e, em parte também, politicos
ndo podem ser dissociados dessa pratica de um ritual que determina para os
sujeitos que falam, ao mesmo tempo, propriedades singulares e papéis
preestabelecidos (lbid., p. 39).

Com o mecanismo de interdicdo operando, hd um controle sobre o que, como, quando,
onde e quem pode falar a respeito da sexualidade. A partir do século XVIII, ocorre, entdo,
uma “incitacdo institucional a falar do sexo e a falar dele cada vez mais; obstinagdo das
instancias do poder a ouvir e a fazé-lo falar ele préprio sob a forma da articulacdo explicita e
do detalhe infinitamente acumulado” (Ibid., p. 24). Pratica-se um policiamento sobre o sexo,
no sentido de regular e ndo de proibir; dessa forma ndo se exerce um mecanismo de censura,
porém estabelece-se uma relacdo de controle a sexualidade.

Segundo Foucault, com a nova pastoral cristd e com o sacramento da confissdo, depois
do Concilio do Trento, ha um controle e policiamento da lingua, mas as confissdes ndo param
de crescer, ou seja, 0 “sexo ndo deve mais ser mencionado sem prudéncia; mas seus aspectos,
suas correlaces, seus efeitos devem ser seguidos até as mais finas ramificagdes [...] tudo deve
ser dito” (Ibid., p. 25). A confisséo evidencia-se na sociedade cristd como um mecanismo de
controle e de estabelecimento de relagdes de poder entre aquele que confessa e aquele que
ouve as confissoes.

O cristianismo, ao penetrar no Império Romano, tornou-se rapidamente a religido do
Estado, desempenhando mecanismos de poder sobre os individuos. O poder pastoral emerge

através da acgdo de individuos que desempenham, na sociedade cristd, o papel de condutores
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que agem como pastores sobre seu rebanho, sobre suas ovelhas, conduzindo-as (FOUCAULT,
2006).

Segundo Foucault (2006), ha algumas caracteristicas importantes sobre esse poder,
que serdo destacadas aqui: 1) o poder pastoral ndo age sobre o territdrio como o poder politico
tradicional; o poder pastoral age sobre uma multiplicidade, sobre os individuos,
diferentemente do poder exercido entre 0s gregos, ou seja, na antiguidade grega e romana, ndo
existia individuos que pudessem desempenhar a funcdo de pastores a conduzir seu rebanho,
“consequentemente o poder pastoral garante ao mesmo tempo a subsisténcia dos individuos e
a subsisténcia do grupo, diferentemente do poder tradicional que se manifesta essencialmente
pelo triunfo sobre os dominados” (Ibid., p. 66); 2) ¢ um poder que se caracteriza,
especialmente, pela presenca de um pastor que se sacrifica pelo seu rebanho; 3) é um poder
individualista, embora caracteristico, por agir sobre a multiplicidade, sobre o territorio; ele
age individualmente, garantindo a salvacdo de todos os individuos, ou seja, 0 pastor é capaz
de cuidar dos individuos um a um.

Segundo o autor, viver em uma sociedade onde o poder pastoral operava era viver
sobre determinadas situacGes que se exerciam durante o desempenho desse poder. Neste
sentido, o poder pastoral consistia em obrigar os individuos a fazerem de tudo para a sua
salvacdo, ou seja, era preciso fazer o necessario para ser salvo; dessa forma evitava-se ser
punido.

Foucault menciona que o poder pastoral trouxe consigo uma série de mecanismos, de
técnicas, procedimentos que fazem referéncia a verdade ou a producdo da verdade. Ou seja, 0
pastor cristdo “ensina a verdade, ele ensina a escritura, a moral, ele ensina os mandamentos de
Deus e 0s mandamentos da Igreja” (Ibid., p. 69). Foucault ainda sobre essa questdo salienta
que

[...] por um lado o pastor cristdo para exercer sua tarefa de pastor, deve
saber, é claro, tudo o que fazem as suas ovelhas, tudo o que se passa na
alma, no coracdo, no mais profundo dos segredos do individuo. Esse
conhecimento da interioridade dos individuos é absolutamente exigido para
0 exercicio do pastorado cristdo. O que significa conhecer o interior dos
individuos? Significa que o pastor dispora de meios de analise, de reflexdo,
de deteccdo do que se passa, mas também que o cristdo sera obrigado a
dizer ao seu pastor tudo o que se passa no amago de sua alma;
particularmente, ele serd obrigado a recorrer, do ponto de vista do seu
pastor, a essa pratica tdo especifica do cristianismo: a confissdo exaustiva e
permanente (lbid., p. 70)

A confissdo é tida, entdo, como uma das formas de controle sobre os sujeitos, como

forma de producdo da verdade sobre a sexualidade. O cristianismo, relacionado com a
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sociedade romana, j& havia instituido a monogamia a sexualidade, com a finalidade exclusiva
da reproducéo. O cristianismo, entdo, encontrou “um meio de instaurar um tipo de poder que
controlava os individuos através de sua sexualidade, concebida com alguma coisa da qual era
preciso desconfiar, alguma coisa que sempre introduzia no individuo possibilidades de
tentagdo e de queda” (Ibid., p. 71).

O cristianismo faz parte da histéria da sexualidade, a partir do momento que opera
através de seu mecanismo de poder pastoral sobre os individuos, como uma forma de fazer
com que tais individuos percebam, em seu interior, as suas fraquezas em relacdo a sua
sexualidade, ao seu corpo. Dessa forma, o papel do cristianismo em relacéo a sexualidade ndo
era, portanto, da ordem do ato interdito, do ato recusado, ou seja, o poder pastoral agia como
“um mecanismo de poder e de controle, que era a0 mesmo tempo um mecanismo de saber, de
saber dos individuos, de saber sobre os individuos, mas também de saber dos individuos sobre
eles proprios e em relagao a eles proprios” (Ibid., p. 72). Cabe salientar que o discurso da
confissdo assume outros patamares; ndo se trata mais da confissdo, que fazia referéncia
somente ao pecado e a salvacdo, mas percebemos, agora, o discurso do corpo e da vida,
operando através da ciéncia.

A confissdo, neste sentido, passa por uma explosdo de discursividades “que tomaram
forma na demografia, na biologia, na medicina, na psiquiatria, na psicologia, na moral, na
critica politica” (FOUCAULT, 2007, p. 40); dessa forma, ocorre uma dispersdo do discurso
unitario da confissdo em meio aos discursos cientificos produzidos sobre o sexo. O autor

ainda menciona que

[...] a confissdo difundiu amplamente seus efeitos: na justica, na medicina,
na pedagogia, nas relacdes familiares, nas relacGes amorosas, na esfera mais
cotidiana e nos ritos mais solenes, confessam-se 0s crimes, 0os pecados, 0s
pensamentos e 0s desejos, confessam-se as proprias doengas e misérias;
emprega-se a maior exatiddo para dizer o mais dificil de ser dito; confessa-
se em publico, em particular, aos pais, aos educadores, ao médico, aqueles a
guem se ama; fazem-se a si proprios, no prazer e na dor, confissGes
impossiveis de confiar a outrem, com o que se produzem livros. (Ibid., p.
68).

Neste sentido, através da confissdo, é capaz de se controlar o corpo, a sexualidade, 0s
atos, as praticas dos sujeitos, destacando que as instituicdes religiosas também exercem essa
acdo de controle, seja através de suas técnicas de poder sobre o corpo, seja através de seus
discursos que se proliferam cada vez mais, atribuindo a diversidade sexual, a
homossexualidade em especial, um carater pecaminoso, contra a natureza, algo contra as leis

de Deus. Neste estudo, entendemos a homossexualidade como uma identidade social, cultural
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e historicamente construida através da multiplicidade discursiva existente sobre o sexo e que,
ao longo dos anos, e por diferentes campos, instancias e instituicbes foram sendo
(re)produzidos, (re)significados, atribuindo a essa identidade sexual um carater pecaminoso,
patoldgico, perverso, criminoso.

Dentre esses discursos, destacamos o religioso, que contribui para a atribuicdo da
homossexualidade como algo contra a “natureza”, como algo que se comete contra as leis de
Deus. Neste sentido, muitas vezes, as instituicdes utilizam os textos presentes na Biblia como

uma forma de “provar” e (re)afirmar aquilo que se fala sobre a sexualidade.

A BIBLIA E A HOMOSSEXUALIDADE

A Biblia é tida aqui como um monumento® que estd implicado na producéo dos
sujeitos, uma vez que esses, ao serem interpelados pelos textos biblicos, constituem-se e
posicionam-se de determinadas maneiras na sociedade.

Neste sentido, as instituicbes religiosas utilizam as passagens biblicas como
estratégias de controle e de governo sobre 0s corpos e as sexualidades. Tomamos a palavra
governo, no sentido de regulacdo das condutas conforme as regras determinadas por cada
instituicdo, salientando que sdo como “instincias efetivas de constru¢do, manutencdo e
reprodugdo de praticas, crengas e valores culturais” (LOURO, 2005, p. 70). As instituicdes
religiosas, através de seus discursos, tém buscado dirigir a conduta dos sujeitos, punir as
atitudes e comportamentos que se desviam da norma.

O ato de governar o0s sujeitos é uma funcdo do poder pastoral, e esse é utilizado em
diversas instancias religiosas como forma de regular e governar os sujeitos homossexuais, por
exemplo, instruindo-os a confessar suas praticas e seus desejos para, dessa forma, as sancGes
normalizadoras operarem sobre tais sujeitos, de forma a estabelecer o “padrao normal” de
sexualidade, a heterossexualidade. Neste sentido, o sujeito confessa todos os seus “pecados
sexuais”, as sancOes sdo exercidas sobre esse e, entdo, ¢ salvo.

A homossexualidade, em meio aos discursos (re)produzidos pelas instituicdes
religiosas, é tida como antinatural, como abominacdo, como pecado, uma vez que nao ha a

possibilidade de procriacdo, ndo correspondendo, dessa forma, com a constitui¢do da familia

® A Biblia é um documento que a perspectiva foucaultiana toma, assume e utiliza como monumento
(FOUCAULT, 2005). Isto estd implicado em ndo toma-la como um texto que pode explicar algo até entdo
escondido ou “mal-entendido”, “mal-explicado”, ou seja, ndo buscamos a origem dos enunciados biblicos, mas
sim as implicagBes desses na constituicdo dos sujeitos e no controle de suas condutas. Segundo Foucault apud
Castro (2009, p. 125) “a arqueologia ndo se ocupa dos discursos como um documento, como o signo de outra

coisa, mas como um monumento, isto €, segundo sua descri¢do intrinseca”.
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patriarcal, constituindo a idéia de que gays e léshicas sdo sujeitos desviantes e anormais.

Nessa perspectiva,

[...] este estabelecimento moral religioso, a partir da abominacdo do prazer
homossexual estd referendado na inibi¢cdo do prazer sexual, na condugdo do
sexo somente procriativo, determina a dualidade nas relagdes entre os homens
e as mulheres (masculino versus feminino), fixa o estabelecimento dos papéis
sexuais e sociais eliminando a possibilidade da homossexualidade, pois é dado
para os sujeitos uma Unica alternativa: o acasalamento do macho com a fémea,
e vice-versa (LOIOLA, 2001, p. 42).

Neste sentido, a constituicdo da homossexualidade como um ato pecaminoso faz-se a
partir de varios discursos sobre a sexualidade, que regulam os desejos e as condutas e sao
baseados nas Escrituras Biblicas. Neste sentido, apresentamos algumas passagens biblicas

utilizadas, muitas vezes, para caracterizar a homossexualidade como um ato perverso.

O pecado de Sodoma

A historia de Sodoma e Gomorra é encontrada em Génesis 19: 1-38. L6 recebe a visita
de dois anjos e convida-os a passar a noite em sua casa. Os visitantes foram recepcionados
com um banquete, mas antes que fossem deitar, os homens daquela cidade, os homens de
Sodoma, foram até a frente da casa de L6 e o chamaram, perguntando: Onde estdo os homens
que a ti vieram nesta noite? Traze-os fora a nos, para que os conhecamos. L6, para impedir
que seus vizinhos fizessem qualquer mal aos seus visitantes, pois estes foram acolhidos sob a
sombra de seu teto, oferece suas duas filhas, dizendo que elas ainda ndo conheciam nenhum
homem. Os homens de Sodoma irritados com a presenca dos estrangeiros, ndo deram ouvidos
as palavras de L6 e, portanto, 0 empurram contra a porta. Os anjos visitantes de L6
estenderam a mao e puxaram L0 para dentro de casa. E feriram de cegueira os homens que
estavam a porta da casa. Entdo disseram aqueles homens a L6: Tens alguém mais aqui? Teu
genro, e teus filhos, e tuas filhas, e todos quantos tens nesta cidade, tira-os fora deste lugar
porque nos vamos destruir este lugar, porque o seu clamor tem aumentado diante da face do
SENHOR, e 0 SENHOR nos enviou a destrui-lo. Em seguida, L6 chama seus genros e suas
duas filhas e pediu que saissem daquele lugar, pois a cidade seria destruida. E,
consequentemente, a cidade de Sodoma e a cidade vizinha, Gomorra, foram destruidas por
uma chuva de enxofre e fogo. Essa passagem da Biblia pode ser interpretada pelos leitores

como se tivesse havido naquele contexto relacBes sexuais entre os visitantes de L6 e os
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homens da cidade de Sodoma. O significado atribuido a palavra “conhecer”, mencionada
pelos homens da cidade de Sodoma na passagem citada, foi de ato sexual, porém na Biblia
traduzida para criancas e adolescentes, na qual enfatiza-se que a traducdo dessa é feita na
linguagem de hoje, a palavra conhecer é substituida pela palavra relacdes (BIBLIA
SAGRADA, 2000).

Destacamos que é em referéncia a essa historia biblica que muitos homossexuais eram
chamados de sodomitas. Neste sentido, “a palavra sodomita passou a se referir aqueles que
mantém relacdes anais, e 0 pecado de Sodoma foi considerado como sendo o ato homogenital
masculino” (HELMINIAK, 1998, p. 40). O autor Daniel Helminiak, ndo concordando com 0s
motivos dados em referéncia a historia da destruicdo da cidade, argumenta que o pecado de
Sodoma foi “abuso e ofensa contra estrangeiros. Insulto aos viajantes. Falta de hospitalidade

para com os necessitados” (Ibid., p. 43). Ele menciona que

[...] hd uma triste ironia acerca da histéria de Sodoma quando compreendida
a luz de seu proprio contexto histérico. As pessoas atacam homens e
mulheres homossexuais porque eles sdo diferentes, esquisitos, estranhos.
Léshicas e gays ndo se encaixam em nossa sociedade, fazendo-se com que
eles permanegam estranhos, estrangeiros. S&8o deserdados por suas proprias
familias, separados de seus filhos, despedidos de seus empregos, despejados
de imdveis e expulsos de bairros, insultados por personalidades publicas,
espancados e assassinados nas ruas. Tudo isto é feito em nome da religido e
da suposta moralidade judaico-cristd. Esta opressdo é o proprio pecado do
qual o povo de Sodoma foi culpado. E exatamente este o comportamento
gue a Biblia condena repetidas vezes. Portanto, agqueles que oprimem 0s
homossexuais devido ao suposto “pecado de Sodoma” podem ser eles
proprios os verdadeiros “sodomitas” tal como a Biblia os entende (Ibid., p.
46, grifos do autor).

No entanto, com base na histdria de Sodoma e consequentemente nos atos ocorridos

nessa cidade, a homossexualidade € vista como um pecado sexual.

A abominacao no texto de Levitico: “Com homem néo te deitaras, como se fosse mulher;

abominacio é”

Em Levitico (18:22), quem cometia a abominagdo era punido com a pena de morte;
porém ndo so as relagBes sexuais entre dois homens, como também o adultério, o incesto e a
bestialidade, também eram considerados crimes, cada um com sua diferente causa. Segundo
Helminiak (1996), “o Levitico condenava o sexo homogenital como um crime religioso de

idolatria e ndo como uma ofensa sexual, e era esta trai¢do religiosa o que era considerado
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grave o suficiente para merecer pena de morte” (p. 49). No entanto, nessa passagem, nao se

faz mencdo nenhuma a relagdo homossexual feminina.

A historia de Rute e Naomi: a Biblia fala em homossexualidade feminina?

A passagem de Rute 1, 16-17 é utilizada para referir-se a homossexualidade feminina:

Disse, porém, Rute: Nao me instes para que te abandone, e deixe de seguir-
te; porque aonde quer que tu fores irei eu, e onde quer que pousares, ali
pousarei eu; 0 teu povo é 0 meu povo, o teu Deus é o0 meu Deus; Onde quer
gue morreres morrerei eu, e ali serei sepultada. Faca-me assim o0 SENHOR,
e outro tanto, se outra coisa que ndo seja a morte me separar de ti (Rute 1,
2009).

Segundo Lindener e Lopez (1999), esta passagem ¢ lida muitas vezes em “celebragdes
de casamento, ndo é so declaracdo de solidariedade e continuidade da relacdo familiar depois
da morte dos homens. Elas identificam esta narragdo como testemunha escondida de uma

relacdo lésbica em tempos biblicos” (p. 111). Os autores ainda mencionam que

[...] Rute é um texto multiplo e inacabado em suas interpretacfes. Para
alguns, Rute conta uma histdria dos tempos dos Juizes (1, 1), que explica ao
povo a histéria do rei Davi, para outros é considerado com uma historia de
amor e fidelidade a amizade, também tem-se destacado como objetivo do
livro a universalizacdo da fé em Javé e a perpetuidade clanica (lbid., p.
113).

Atos contra a natureza

Segundo Daniel Helminiak (1998), o texto da Epistola aos Romanos € o texto a partir
do qual muitas pessoas concluem que as relacdes homossexuais nao sdo “naturais”. O texto

escrito em Romanos 1, 22-27 diz:

Dizendo-se sabios, tornaram-se loucos. E mudaram a gléria do Deus
incorruptivel em semelhanca da imagem de homem corruptivel, e de aves, e
de quadrlpedes, e de répteis. Por isso também Deus 0s entregou as
concupiscéncias de seus coragdes, a imundicia, para desonrarem seus
corpos entre si; pois mudaram a verdade de Deus em mentira, e honraram e
serviram mais a criatura do que o Criador, que € bendito eternamente.
Amém. Por isso Deus os abandonou as paixdes infames. Porque até as suas
mulheres mudaram o wuso natural, no contrdrio a natureza. E,
semelhantemente, também os homens, deixando o uso natural da mulher, se
inflamaram em sua sensualidade uns para com o0s outros, homens com
homens, cometendo torpeza e recebendo em si mesmos a recompensa que
convinha ao seu erro (Romanos 1: 2009).
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Segundo o autor Helminiak (1998), é a partir dessa passagem biblica que a
homossexualidade é entendida, por muitos, como algo contra a natureza de Deus, ou seja,
algo ndo natural. O autor afirma que natural, dado por Paulo a palavra natureza, “refere-se
aquilo que é caracteristico, consistente, comum, padrdo regular e esperado. Quando as
pessoas agem conforme as expectativas e demonstram uma certa consisténcia, elas estdo
agindo naturalmente” (1998, p. 70).

Destacamos que ndo ha uma Unica forma de pensar sobre os textos biblicos: as leituras
sdo feitas de maneiras diferentes e por diferentes sujeitos. Além disso, a cada traducéo,
leitura, tempo, época e sujeitos diferentes, o texto é interpretado de maltiplas maneiras. Cada
leitor interpreta a sua maneira e (re)produz as passagens de acordo com seu contexto
religioso, cultural e histérico em que vive.

Neste sentido, interessa-nos os efeitos produzidos por tais textos na constituicdo dos
sujeitos e ndo se o que esta posto na Biblia possui o carater de “verdade”. Nosso interesse €,
entdo, buscar compreender a producéo de significados e efeitos sobre e no interior de grupos
sociais.

Deste modo, problematizamos o quanto os discursos religiosos, através dos
significados dados as suas escrituras, vao produzindo efeitos e constituindo os sujeitos a agir
de determinada forma, de assumir determinadas posturas e de falar sobre determinadas coisas
com base naquilo que se compartilha através da leitura da Biblia. Por exemplo, o carater
pecaminoso que se atribui a homossexualidade, baseado no texto de Romanos, em relacdo a
ser algo contra a natureza, faz-nos compreender a atribuicdo ao sujeito homossexual como
anormal. Neste sentido, normais sdo aqueles que agem conforme a “regra imposta” — casal
heterossexual, branco e cristdo —, sdo também aqueles que ndo desviam e ndo fogem a moral
religiosa.

Assim, as instituicfes religiosas exercem estratégias de controle sobre 0s sujeitos,
através das passagens biblicas que sdo (re)produzidos na prdpria instituicdo, controlando os

corpos, as sexualidades, as posturas, o que “pode e o que nao pode ser dito”.
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O GRUPO FOCAL, AS ANALISES E A INVESTIGACAO NARRATIVA

“Eu adoro falar sobre este tema para mim é super
interessante, mas a minha religido ndo aceita
homossexuais (Marina) ”.

A frase acima refere-se a um comentario feito por uma adolescente durante sua
participacdo em uma pesquisa de mestrado®, que tem como objetivos analisar narrativas de
adolescentes sobre diversidade sexual e de género, conhecer os discursos desses/as
adolescentes produzidos sobre as identidades sexuais e de género, e investigar as narrativas
deles/as sobre a homofobia na sociedade, problematizando a importancia de discutir esta
tematica no contexto escolar. Iniciamos nossa discussao com esse comentario, uma vez que
ele nos evidencia o quanto somos controlados e vigiados em relacdo a nossa sexualidade por
diversas instancias, aqui, no caso, as instituicdes religiosas. N&o faremos juizos de valores
acerca das diferentes crencas religiosas e instituicbes; no entanto, analisaremos as narrativas
produzidas por algumas adolescentes referente a questdo da homossexualidade e da religido.

Os dados narrativos foram produzidos a partir da participacdo de algumas adolescentes
em um grupo de discussdes, conhecido como Grupo Focal. O Grupo Focal € um grupo de
discuss@es acerca de uma(s) determinada(s) tematica(s), que possibilita “o conhecimento das
representacdes, percepcdes, crencas, habitos, valores, restri¢des, preconceitos, linguagens e
simbologias prevalentes no trato de uma dada questéo por pessoas que partilham alguns tragos
em comum” (GATTI, 2005, p. 11). O mesmo foi constituido apenas por meninas, durante o
qual emergiu a discussdo sobre religido e homossexualidade. Os/as responsaveis pelas
adolescentes participantes do grupo receberam um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, informando os objetivos do trabalho, horario, local e data dos encontros. Por
questdo ética, as mesmas tiveram seus nomes trocados, mantendo dessa forma seu anonimato.

Utilizamos o grupo focal para a producdo dos dados da pesquisa, uma vez que nos
valemos da Investigacdo Narrativa como metodologia. Destacamos que este tipo de
metodologia possibilita diferentes maneiras de producdo de dados, sendo o grupo focal uma
delas.

A narrativa como investigacdo é utilizada porque somos seres contadores de historia.
Desta forma no processo de contar e narrar historias, 0s sujeitos vao constituindo sua propria

identidade, assumindo diversas posic¢des de sujeito, uma vez que elas sdo produzidas em meio

* A pesquisa de mestrado citada foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacio em Educagéo em Ciéncias, na
Universidade Federal do Rio Grande.
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a contextos sociais diferentes (CONNELLY; CLANDININ, 1995; LARROSA, 1996). Neste
sentido, “o estudo da narrativa, portanto, € o estudo da forma como o0s seres humanos
experimentam o mundo” (CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 11, traducdo nossa). No
entendimento desses autores, a narrativa € tanto o método de investigacdo quanto aquilo que
se investiga. O grupo focal, portanto, foi utilizado na produgdo dos dados tendo em vista o
entendimento de que os participantes possuem diferentes “realidades”, linguagem, atitudes,
comportamentos, expressando-se de diferentes maneiras condizendo com 0 seu contexto
social e cultural, bem como de acordo com as relacGes estabelecidas nesse contexto, ou seja,
“cada pessoa se encontra ja imersa em estruturas narrativas que lhe pré-existem e em fungéo
das quais constroi e organiza de um modo particular sua experiéncia, impde-lhe um
significado” (LARROSA, 2002, p. 70).

Neste sentido, apresentamos as narrativas que evidenciam a discussdo sobre

homossexualidade e religido:

Pesquisadora: O que as religides falam em geral sobre a homossexualidade?

Bia’: A catdlica, por exemplo, ja disse que ndo aceita tipo a camisinha, né, que é uma coisa assim que
é necessario, que ndo tem porqué. Eles ja ndo gostam disso, imagino, ainda mais sabendo que Deus
fez 0 homem e a mulher para se reproduzirem e eles sdo contra a camisinha pra poder se
reproduzirem, porque foi a lei de Deus, foi assim que Ele fez, e ai uma pessoa que néo pode procriar
assim, acho que eles levam, a maioria das religides, acho que leva isso como prioridade. N&o sei as
outras né, mas a catolica eu sei que é assim e acho que em geral também porque todas pensam...
Marina: A minha é.

Pesquisadora: De que religido tu és?

Marina: Evangélica.

Pesquisadora: E o que eles dizem a respeito da homossexualidade?

Marina: Ah, sei 1&. Quando entra um homossexual na igreja, eles ficam tudo olhando de cara feia.
Pesquisadora: Mas o que o pastor fala? Ele faz algum comentéario a respeito da homossexualidade?
Marina: Fala. Ele fica dizendo que ta errado, que ndo ta certo, essas coisas assim. Por exemplo,
assim, se ndo for homem e mulher juntos, ndo pode entrar pra igreja.

Laura: Eu acho assim, que por toda minha familia ser evangélica, a gente além de ndo aceitar, ndo
acredita nisso, sabe. Tanto que 0s meus pais, eles sdo bem: € isso, € isso; é aquilo é aquilo. N&o tem
meio termo, chances ou opc¢do de mudar, entendeu. Se Deus fez assim, vocé tem que ser assim. Eu
acho que Deus sabe mais que a gente mesmo. Entao se ele fez vocé homem, é porque vocé deveria ser
homem, entendeu? Que vocé ndo tem, mesmo que vocé ache que vocé se entenda como mulher, vocé
nasceu homem. Um dia vocé vai entender que vocé tem que ser homem.

Pesquisadora: E o que tu achas?

Laura: Eu respeito, porque uma pessoa pode decidir o que ela quer ser. Eu respeito isso, mas eu
também n&o aceito.

Pesquisadora: Mas o que a tua religido prega, o que eles dizem a respeito da homossexualidade?
Laura: Desde que eu nasci, 0 meu pai sempre me deu a escolha: € isso, isso e isso. A religido, sabe:, é
iSS0, isS0 e isso, vocé quer? Ele nunca disse assim: tu vai pra igreja, porque eu t6 mandando. Quando
eu era pequena, eu até ia obrigada, porque era crianga, mas agora, depois que eu fiz meus 15 anos,

% Por questdo ética e para manter o anonimato das participantes, os seus nomes foram trocados.
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meu pai sentou comigo e disse assim: Vocé ja tem cabega; vocé ja sabe o0 que é certo e o0 que é errado;
0 que eu tinha pra te ensinar eu ja te ensinei; daqui pra frente, eu vou te aconselhar, mas ai é da tua
cabeca; tu vai saber o que tu vai querer e o que tu vai fazer. Eu tenho certeza, se eu chegasse pro meu
pai e dissesse: Pai, eu sou Iésbica, sabe, ele ndo ia gostar. Por que, qual é o sonho de um pai? N&o é
bem aceito na sociedade?Ninguém quer ser diferente, sabe, mas eu acho que, se eu chegasse pra ele e
falasse, ele ndo ia ter a maior felicidade do mundo, mas ele iria me respeitar porque foi uma escolha
minha e € isso que 0 meu pai conversa comigo. S6 que eu acho que nao € o que eu quero.
Pesquisadora: N&o, ndo, mas o que a religido diz?

Laura: Assim: Deus fez 0 homem e a mulher; e tipo assim: Deus fez 0 homem para a mulher e a
mulher para o homem; tipo assim, como é que eu posso explicar?

Pesquisadora: A tua igreja entdo ndo aceitaria um gay e/ou uma lésbica?

Laura: N&o.

Pesquisadora: N&o iria poder freqlientar?

Laura: la ser bem recebido, ia ser tratado normalmente, mas ndo ia aceitar pra se integrar ao grupo
evangélico, tipo assim ¢: Se eu tenho uma amiga lésbica e levasse ela na igreja, todos iriam receber
ela bem, iriam tratar ela normal, iam respeitar, sabe, como uma pessoa normal; foi uma opcéo dela;
mas tipo se ela quisesse se integrar na igreja, ia ter um monte de coisas pra mudar, entendeu?
Pesquisadora: E sobre a tua religido, o que pensam?

Flavia: Eu ndo tenho religido.

Maira: Minha religido é Deus.

Thais: Catolica.

Natélia: Eu fui batizada na cat6lica, mas eu frequento a espirita.

Pesquisadora: E o que a catélica diz?

Thais: Ah, eu ndo sei, porque eu ndo frequento muito.

Pesquisadora: E a espirita, Natalia?

Natélia: Pois é, tem uma coisa legal que eu acho 14, que a gente ta, que eu sou da mesa, entao esses
tempos que a gente tava tipo ajudando um drogado, tipo uma consulta, sabe, e a gente faz isso
também com esse tipo de...

Pesquisadora: ...pessoas que vao pedir ajuda.

Natalia: Isto. L& a gente recebe qualquer um, com bragos abertos. Se tiver que ajudar a gente ajuda,
até porque nos temos que fazer o nosso direito de ajudar n6s mesmos e 0s outros, né. La ninguém tem
preconceito. Muito pelo contrario a gente apéia: Se é a tua escolha, vai em frente. Se precisar, a
gente ta ai. A gente t4 ajudando agora, até um filho da que coordena la. Ele é gay, né, e por isso
mesmo, ele vai |4, até brinca com nos, conversa com nos. Esse gur,i que é usuario de drogas e vai |4,
agora ele ta bem melhor do que antes com ajuda de todos nés de la.

Laura: Deixa eu te perguntar uma coisa, assim independente de religido, porque geralmente religido
segue regras: Vamos supor assim, religido é isso e etc. Agora elas falaram: ndo tenho religido, minha
religido é Deus, ta. Entdo vamos por isso, por Deus, saindo de religido, tipo assim: Mudanca de sexo,
vocé ndo acha que estaria tirando tipo a capacidade de Deus? Tipo, eu nasci mulher, mas eu quero
ser homem, serd que Deus ndo errou quando ele me fez? Sera que ele ndo deveria ter me feito
mulher? Sera que, tipo, Deus todo mundo sabe que ele é poderoso, que ele é perfeito, que ele nao
erra; entdo se eu td mudando meu sexo, eu td dizendo que Deus errou porque foi ele que me fez. Deus
fez cada um de nés, ndo é isso? Entéo, sera que quando se aceita, ndo to dizendo pra elas mudarem a
opinido delas, é s6 uma pergunta, quando se aceita que ele mudou de sexo, feito isso, sera que nao se
esta questionando a capacidade de Deus?

Duda: Eu acho que ndo est4 questionando a capacidade de Deus e sim o psicolégico dele, porque se
ele queria ser, acho que Deus ndo vai julgar ninguém pelo sexo e sim pela sua personalidade, porque
se ele quiser mudar, passar de homem para mulher ou vice-versa ele vai ta no psicolégico dele. Se ele
depois se sentir culpado, foi a escolha dele. Entdo eu acho que n&o deveria pensar: Bah se Deus me
fez assim, entdo ndo vou fazer isso por tal e tal motivo.

Laura: Ndo é pela pessoa assim que eu td dizendo, mas por Deus, entendeu?Tipo ndo é pra pessoa
pensar: Ah Deus me fez errado. To falando por Deus. Sera que Deus errou fazendo aquela pessoa
mulher, se aquela pessoa, porque Deus sabe do futuro, entdo Deus saberia que aquela pessoa iria
querer ser mulher, mas ele fez ela homem, ent&o o erro ndo seria da pessoa, porque isso sim foi uma
escolha dela, mas seria Deus.
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Natélia: Eu acho que Deus fez a parte dele.

Duda: Sim, exatamente. Eu acho que Deus nédo julga ninguém pelo sexo, pelas suas escolhas, mas sim
pelo que a pessoa faz, pelas suas atitudes, vamos dizer assim, ndo pelo sexo, pelo jeito de falar, pelo
jeito de vestir, ndo, pela sua personalidade.

Flavia: Eu queira perguntar uma coisa pra ela (aponta para Laura). Sera que Deus fez isso pra fazer
uma prova a eles, pra fazer um obstaculo na vida deles?

Laura: Eu acredito que Deus tem outras formas de obstaculos, outras coisas pra ser provadas. SO
que, como ela diz, Deus ndo julgaria entdo pelo sexo, pelo que a pessoa é. Entdo Deus também néo
julgaria pelo sexo, pelo que a pessoa quer ser.

Flavia: Mas pode ser assim também: Olha, ele pode colocar um obstaculo pra ti, ele faz um homem,
sO que esse homem ainda vai se revelar ser homo, mas pra ele, ele tem que primeiro tem que passar
por cima do preconceito dele, pode ser um obstaculo pra ele se aceitar, pra ele ser o que ele é, por
isso que eu te perguntei se ndo é um obstaculo de Deus a ele, entendeste?

Laura: Entendi. S6 que assim, eu acho que, como é que eu posso te explicar, se Deus conhece a gente
as vezes até melhor que a gente, por gque, as vezes, a gente tem uma divida uma coisa assim, uma
coisa que a gente ndo sabe, entendeu, tipo assim, 6: Se Deus queria que a pessoa se conhecesse, se
entendesse, a pessoa poderia muito bem se entender como mulher, tipo assim: Eu sou mulher, sendo
que Deus quer que eu me entenda como homem , eu posso me entender como homem, s6 que se € uma
mulher.

Pesquisadora: Pelo que eu entendi do questionamento dela, € que, se vocés ndo acham que ser
homossexual, ou querer trocar 0 sexo ndo seria um questionamento da capacidade de Deus?

Duda: Eu acho que n&o. Eu acho que, pra ser gay ou lésbica, tu tem que antes de tu te assumir, tu tem
gue te aceitar, tu tem que ter a tua certeza de que tu quer aquilo pra tua vida, porque muitas pessoas,
muitas mulheres passam e os homens dizem: Como eu queria ser igual a ela. E ai mulheres: Ai que
homem bonito. Admiram as pessoas do mesmo sexo ou do sexo oposto, porque queriam até de repente
serem iguais, mas tu nunca vai ser igual a ninguém, tu tem que te aceitar, tu tem que te conhecer, tu
tem que saber o que tu quer da tua vida, porque ndo adianta tu ai hoje: eu vou ser gay; e amanha: eu
vou ser hetero. Eu acho que depende de cada pessoa.

Flavia: Tem algumas teorias que dizem que Deus néo é perfeito. Nao té questionando ta, que Deus foi
pra cruz porque ele roubou. Tem varias teorias.

Duda: Eu ja ndo acredito nisso. Eu acho que Deus foi pra cruz pra salvar o povo dele.

Laura: Deus ou Jesus?

Duda: Jesus.

Laura: Tipo na minha religido, esse negdcio que ela falou de Deus ir pra cruz, s6 pra ficar bem
entendido, na minha religido Jesus € uma pessoa e Deus € outra: Jesus veio a terra; Deus nunca saiu
do céu, digamos assim.

As narrativas evidenciam-nos que ha varios pontos de discussdo e analise acerca do
que foi mencionado no grupo sobre a questdo da religido e homossexualidade. Em meio as
falas das adolescentes sobre a sexualidade, destacamos o discurso da familia-reproducao,
instituido como verdadeiro e legitimo, formado pelo casal heterossexual com a funcdo de
procriacao.

Por este viés, os demais arranjos familiares, que ndo correspondem ao modelo padréo
de familia, constituem, assim, um discurso de anormalidade referente a sexualidade dos
individuos, uma vez que esses ndo seguem a regra imposta pela sociedade. Neste contexto, a
homossexualidade possui seu carater antinatural, uma vez que a funcdo reprodutora é
constituinte da relacdo heterossexual, ndo correspondendo, dessa forma, & imposicéo social e

a manutencdo do modelo de familia nuclear — heterossexual, branca e cristd. Esse modelo de
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familia nuclear é reproduzido pelas instituicdes religiosas quando instauram e legitimam uma
unica forma de viver a sexualidade, a heterossexualidade, controlando os corpos e desejos dos
sujeitos.

Sobre essa questdo, Torres (2005) destaca que, do século XV ao XIX, esta articulada,
tanto na Igreja Cat6lica como no mundo por ela influenciado, uma moral na qual o sexo é
visto apenas como funcgdo procriadora (p. 83). Foucault (2007a) destaca que “a pratica
procriadora, se se quiser conjurar todos 0s perigos que a ameacam e assegurar-lhe o sucesso
que dela se espera, demanda uma grande atencdo, ou melhor, toda uma atitude moral” (p.
112). Neste sentido, é contra as leis de Deus uma relacdo que ndo tem como funcdo a
reproducdo, ndo podendo dessa forma constituir uma familia dentro dos padrbes normais ditos
pela sociedade. As relacdes homossexuais, neste sentido, ndo obedecem a ordem de Deus,
uma vez que, segundo Natividade (2009), “o pénis, que produz esperma, nao foi criado por
Deus para o prazer individual (fora do casamento cristdo), mas para a reproducdo da espécie
humana, para ser depositada em um vaso natural (a vagina), também criada por Deus” (p.
120). Alem disso, Busin (2007) destaca que “uma pratica sexual desvinculada da procriacao,
além de antinatural, traz a tona a questdo do prazer sexual imediato, desvinculado de lacos
afetivos” (p. 57), que é a questdo segundo a qual, muitas pessoas consideram que ndo ha
relagbes homossexuais duradouras e com amor.

Deste modo, levando em conta a associacdo que se faz das relagdes sexuais com a
reproducdo, a ndo correspondéncia a familia-reproducéo seria uma forma de ignorar a vontade
divina, uma vez que a “familia ¢ considerada a expressdo méxima de Deus na Terra, e a
reproducdo com a finalidade de constituir a familia de Deus é o principio defendido”
(NATIVIDADE, 2009). Torres (2005) destaca que o modelo de familia heterossexual

[...] é apresentado pela Igreja Cat6lica como Unica opgdo para o exercicio da
sexualidade e criacdo dos filhos [...] o exercicio da sexualidade somente é
permitido dentro da familia legitimada pelo matriménio. Os homossexuais
permanecem num duplo impeditivo: ndo se aceitam na Igreja Catélica unides
conjugais entre pessoas do mesmo sexo e ndo se permite a sexualidade fora do
casamento (p. 88).

A passagem abaixo € utilizada por Julio Severo para referir-se ao casamento
heterossexual, tido por ele como a determinagdo divina. Dessa forma, “o chamado para o

casamento e sexo tem alvo especifico: homem e a mulher” (2009).

Néo tendes lido que aquele que os fez no principio macho e fémea os fez. E
disse: Portanto, deixara o homem pai e mae, e se unira a sua mulher, e serdo
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dois numa sé carne? Assim ndo sdo mais dois, mas uma s6 carne. Portanto,
0 que Deus ajuntou ndo o separe 0 homem (MATEUS 19, 2-6).

A partir desse entendimento, a familia formada por um casal homossexual é tido como
um pecado sexual contrario a natureza divina (TORRES, 2005). Isso € evidente na fala de
Laura, quando diz que “Deus fez 0 homem para a mulher e a mulher para 0 homem”. Neste
sentido, “a legalizacdo das unides homossexuais acabaria, portanto, por ofuscar a percepcao
de alguns valores morais fundamentais e desvalorizar a instituicdo matrimonial”
(RATZINGER, 2009), uma vez que o matrimonio faz referéncia a familia padrdo, que tem por
funcdo o sexo a proposito da procriagdo. A procriacdo € considerada uma das principais
justificativas do ato sexual (FOUCAULT, 2006). Segundo Ribeiro (2002, p. 63), a
“sexualidade encontra-se relacionada a procriacdo, por conseguinte, a copulacdo sendo uma
razdo justificavel para as relacGes sexuais e para a formagdo de uma familia constituida por
um casal heterossexual e seus filhos”. Segundo Foucault (2007), o discurso da familia

conjugal emergiu a partir da burguesia vitoriana, em que

[...] a sexualidade €, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro
de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na
seriedade da funcdo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal,
legitimo e procriador, dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a norma,
detém a verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o principio do
segredo. No espago social, como no coragdo de cada moradia, um Unico
lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos
pais. Ao que sobra sé resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde 0s
corpos, a decéncia das palavras limpa os discursos (p. 9-10).

Sobre essa questdo, Loiola (2001) destaca que o casamento € tido como 0 sacramento

mais importante nas institui¢des religiosas. Sendo assim

[...] a sua norma também sera elevada — casa-se homem com mulher e vice-
versa, bem herdado pela geracdo de Addo e Eva — conforme a escritura
sagrada, fundamentada, especialmente, na reproducdo da espécie humana,
concomitante a reprodugéo das idéias cristas traduzida pelos seguidores de
Jesus (p. 75).

Outro ponto de destaque das narrativas foi a questdo da mudanga de sexo, onde as
meninas questionam se mudar o sexo ndo seria uma forma de duvidar da capacidade de Deus.
H& um contraponto em que Flavia questiona se ndo seria entdo um obstaculo na vida do
sujeito que ele tivesse que superar, ou seja, Deus “faz um homem, sé que esse homem ainda
vai se revelar ser homo, mas pra ele, ele tem que primeiro tem que passar por cima do

preconceito dele, pode ser um obstdculo pra ele se aceitar, pra ele ser o que ele é¢” (Flavia).
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Atraveés dessas falas, podemos perceber que, para Laura, a mudanca de sexo seria uma
forma de rejeitar a vontade divina. J& a Flavia entende que essa seria uma forma de aceitacdo
pessoal, uma forma do/a homossexual reconhecer-se como tal, contribuindo dessa forma para
a superacao do preconceito que ele pudesse vir a ter.

Ainda temos, nas narrativas, a questdo da conversdo religiosa, pois segundo a
adolescente Laura, o/a homossexual até pode frequentar a sua instituicdo religiosa, mas para
pertencer ao grupo evangelico, essa pessoa precisard mudar como, por exemplo, a identidade
sexual. Natividade (2009), sobre suas analises referentes a alguns livros evangélicos, aponta
para a questdo da restauracdo sexual, em que o discurso religioso busca assumir uma unica
forma de viver a sexualidade, seus desejos e prazeres, a heterossexualidade. Neste sentido, as
pessoas que fogem desse padrdo precisam de restauracdo sexual, o que equivale a reparacao.

O autor menciona que, para o discurso evangelico isso significa que

[...] um impulso sexual natural (heterossexual) foi pervertido em sua origem
por experiéncias traumaticas e pela pratica de certos pecados, é passivel de
ser restaurado pela comunhdo com o Espirito Santo, em um processo que
envolve cura das memorias, busca da santificacdo, disciplina e libertagoes
[..] a retbrica evangélica recorre a um naturalismo com certas
especificidades: privilegia uma concepcdo de natureza divinamente
concebida e ordenada. Todo o esfor¢o pela cura (em seu sentido ideal)
envolverd necessariamente um retorno as determinagdes de Deus, no que
tange a sexualidade humana. A nocdo de restauracdo sexual pressupde
também um ideal de género a ser perseguido pela via da experiéncia
religiosa (p. 124).

Partindo desses entendimentos, a restauracdo faria do/a homossexual um/a ex-
homossexual, dessa forma remetendo-nos a fala de Laura, assim podendo pertencer ao seu
grupo religioso, uma vez que houve a sua conversao.

Neuza Itioka (2005), presidente do Ministério Agape da Reconciliagio, em seu livro
Restauracdo Sexual, faz algumas considerac@es a respeito da homossexualidade. Ela diz que
seu objetivo, através desse livro, ¢ “trazer esperancas aos irmdos que lutam com suas
tendéncias homossexuais, mostrando que existe solucdo para eles (p. 71); e ela continua,
dizendo que “o proposito ¢ ajudar os que realmente desejam ser liberto, bem como auxiliar
aos libertadores a ministrar os que escolheram deixar as praticas homossexuais” (Ibid., p. 71).
A autora aponta que, para poder ajudar os homossexuais a se libertarem ela precisa antes
saber quais foram as causas que o/a levaram a ser homossexual, entre as quais ela destaca:
educacdo sexual a favor da homossexualidade, a tolerancia social, a legalizacdo das relacGes

homossexuais, a falta de presenca do pai, pai com inclinagdes homossexuais, o divorcio,
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irmdo com tendéncias homossexuais, hospedar homossexuais em casa. Neuza destaca que 0
tratamento aos homossexuais é feito tendo em vista a perspectiva dos libertadores, através da
“cura das memorias, das feridas da alma, das emogdes e a liberagdo dos demonios justamente
com a saida da prisao espiritual” (2005, p. 69). No entanto, a autora destaca que um/a
homossexual ndo se restaura ao estado que Deus o/a criou, a ndo ser com a “expulsdo dos

demonios”. Nessa dire¢do, sobre as curas das memorias, Natividade (2009) destaca que

[...] a literatura religiosa concebe a cura das memorias como etapa
fundamental na restauracdo da sexualidade, partindo do pressuposto de que
a homossexualidade, assim como outros desvios sexuais “arraigada’ na
mente do individuo, sob a forma de emog¢6es doentes, traumas e vicios. Para
atingir a cura das memorias é preciso buscar a raiz do problema, localizando
lembrancas para situar quando e onde se deu o desvio de um curso normal
da sexualidade (p. 125).

Partindo desse principio, deve-se confessar todos os seus desejos, todas as suas
condutas de modo a encontrar a “origem do problema”, que fez com que o sujeito
homossexual rompesse com a ordem natural de Deus, fugindo as regras. Neste sentido, o
individuo, ao arrepender-se, ao renunciar ao erro, ao confessar, liberta-se de seu pecado
(NATIVIDADE, 2009). Neste sentido, “confessa-se — ou se é forgado a confessar. Quando a
confissdo ndo é espontanea ou imposta por algum imperativo interior, € extorquida;
desencavam-na na alma ou arrancam-na ao corpo” (FOUCAULT, 2007, p. 68).

Cabe salientar que o Cristianismo instaurou um procedimento singular de confisséo:
aquele que era localizado somente no interior da peniténcia, porém com as transformaces
ocorridas e, especificamente, apds a Reforma, o discurso da confissdo explode, tomando
novos rumos, “ela se tornou um comportamento que podia ter fun¢des simplesmente,
digamos, psicologicas, de melhor conhecimento de si, de esclarecimento de suas proprias
tendéncias, de possibilidade de gerir a vida” (FOUCAULT, 2003, p. 237). Porém, para 0
discurso religioso destacado aqui, a confissdo é imprescindivel para obter a cura e libertar-se
da homossexualidade. Neuza Itioka (2005) aponta que o primeiro aspecto importante para que
ocorra a libertacdo e restauracdo sexual do sujeito, é arrepender-se do seu pecado. Dessa
forma, deve-se confessar todos os eventos da vida anteriormente ao erro e ao pecado, ndo
esquecendo de nada. Assim “toda a biografia do sujeito deve passar pelo crivo da memoéria: o
passado deve ser pesquisado, analisado, examinado, perscrutado, confessado e renunciado”
(NATIVIDADE, 2009).

Nas narrativas, podemos perceber que os discursos produzidos nas instituicdes

religiosas interpelam os sujeitos, constituindo-0s como sujeitos pertencentes a determinadas
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religibes ou ndo, e esses reproduzem, muitas vezes, tais discursos, alegando a
homossexualidade como algo contra as leis de Deus e que o sujeito homossexual precisa de
ajuda para se libertar desse mal que o aflige.

Destacamos que as problematizacdes feitas ao longo do texto contribuem para
destacar que a adolescéncia é atravessada por esses discursos que permeiam a sociedade e
(re)produzem a afirmacgdo de que a homossexualidade € um ato de pecado, que ndo coincide

com a “vontade de Deus”.

ENFIM...

A homossexualidade, segundo as narrativas apresentadas neste artigo, € uma
identidade sexual anormal, uma vez que ndo cumpre com alguns principios biblicos como, por
exemplo, a procriagdo. A heterossexualidade, neste sentido, representa 0 modelo padréo de
sexualidade, uma vez que ndo desvia as regras impostas socialmente, é entdo, a relacdo
natural.

Nas narrativas, podemos perceber o quanto o discurso religioso permeia a sociedade,
no caso aqui entre as adolescentes, como uma forma de instaurar aquilo que ¢ “aceito” ou nao
perante as leis de Deus. Neste sentido, a homossexualidade, como a identidade anormal para
algumas instituicBes religiosas, necessita de cura, de restauracdo e libertacdo. Além disso,
cabe salientar que a confissdo, exercida até hoje por algumas instituicfes religiosas, € uma
forma de controle sobre os desejos e sobre a vida dos sujeitos. Embora a confissdo tenha
assumido um novo patamar de discussdo, algumas instituicGes ainda operam com ela, para
dessa forma as pessoas confessarem seus pecados e, entdo, receber o “castigo” que confere
aos Seus erros.

As narrativas possibilitam-nos perceber que o discurso religioso atravessa também
os/as adolescentes, fazendo-os reproduzi-lo diante das discussdes realizadas. Neste sentido,
alguns textos biblicos, como os que foram apresentados, contribuem para a afirmacdo da
homossexualidade como um pecado, como uma abominacdo, como um ato contra a natureza
de Deus. Dessa forma, o discurso religioso, ao instaurar o que € e 0 que ndo é aceito diante

das leis de Deus, controla, vigia e governa os corpos e as condutas dos sujeitos.
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4.3 PROBLEMATIZANDO OS MARCADORES SOCIAIS DE GENERO NA
CONSTITUICAO DOS SUJEITOS HOMOSSEXUAIS?

Resumo: Neste estudo, analisamos dados narrativos produzidos por adolescentes, acerca das
representacdes de género que se relacionam a homossexualidade. Na perspectiva de discutir o
entrelacamento das identidades de género e das identidades sexuais, problematizando-as como
construcgdes sociais e culturais, estabelecemos algumas conexdes com o campo dos Estudos
Culturais nas suas vertentes pos-estruturalistas. Segundo os/as adolescentes participantes da
pesquisa, nas diversas instancias sociais ha diversas formas de ver e entender a
homossexualidade, o que diferencia a homossexualidade feminina da homossexualidade
masculina. Os/as mesmos/as afirmam que entre duas mulheres hd mais carinho, amizade,
permite-se uma relacdo mais proxima do que entre dois homens, uma vez que na nossa
sociedade, homem tem que ser grosseiro, viril, etc. Além disto, apresentamos algumas
narrativas, que rejeitam ambas as identidades sexuais mencionadas.

Palavras-chave: Identidades. Homossexualidade. Homofobia. Escola.

QUESTIONING THE SOCIAL MARKERS OF GENDER IN THE CONSTITUION OF
HOMOSEXUAL SUBJECTS

Abstract: This study aimed to analyze the narrative data produced by adolescents about
gender representations related to homosexuality. With a view to discuss and question the
interweaving of gender and sexual identities, exploring them as socially and culturally
constructed, connections with the Cultural Studies in its post-structuralist bias were
established. Participants in the research noted that there is a greater acceptance of female
homosexuality. According to them, on the one hand, women show more affection, friendship,
allowing a closer relationship than men do; on the other hand, a man ‘“shall not” be
homosexual due to the fact that he has to be rough, virile, etc. Moreover, narratives rejecting
both sexual identities mentioned are also presented.

Keywords: Identity. Homosexuality. Homophobia. School.

INTRODUCAO

Este artigo? tem como objetivo analisar dados narrativos produzidos por adolescentes,
acerca das representacdes® de género que se relacionam & homossexualidade, buscando
problematizar o entrelacamento das identidades de género e das identidades sexuais, uma vez

que os marcadores sociais instituem as maneiras de ser e agir como homens e mulheres e de

1 0 artigo mantém as normas exigidas por Cadernos de Pesquisa — Fundacdo Carlos Chagas, para o qual o
mesmo sera submetido.

2 Este artigo é um recorte da dissertacdo de mestrado desenvolvida pelo Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias (Associacdo Ampla FURG/UFRGS/UFSM), na Universidade Federal do Rio Grande —
FURG.

¥ Tomamos representacéo a partir da perspectiva dos Estudos Culturais, como construgdes discursivas feitas a
partir de uma rede de significados, instituidos através das linguagens.
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pensar e atuar em relacdo & sexualidade. A fim de discutirmos sobre tais questdes,
estabelecemos algumas conexdes com o campo dos Estudos Culturais®, nas suas vertentes
pos-estruturalistas.

De acordo com Louro (2007), as identidades de género sdo construcdes sociais e
historicas, produzidas em relacdo as caracteristicas bioldgicas, ou seja, os significados sociais
atribuidos as masculinidades e as feminilidades sdo sempre produzidos no contexto de uma
determinada cultura. Portanto, as identidades de género referem-se aos modos de ser, de se
portar, de amar, de se vestir, de andar, de falar, etc. vinculados ao mundo masculino e
feminino. Com relacdo as identidades sexuais, Louro (2007) também afirma que essas
construcdes se estabelecem e se codificam na sociedade, na historia e na cultura e que dizem
respeito as diferentes formas de expressar 0s prazeres e 0s desejos corporais, que podem ser
tanto com parceiros do sexo oposto (heterossexuais), quanto com parceiros do mesmo sexo
(homossexuais), ou até mesmo de ambos 0s sexos (bissexuais).

As identidades de género e as identidades sexuais sdo (re)produzidas e assumidas em
diferentes espacos, entre 0s quais destacamos a escola, que é uma instancia de aprendizagem
gue ndo apenas transmite/produz conhecimentos, mas que, a partir de multiplos discursos,
praticas, codigos, regras, saberes, determina o0 que os sujeitos podem ou ndo podem fazer,
posicionando-os na sociedade. Louro (2000) destaca que “a escola esta absolutamente
empenhada em garantir que 0s seus meninos e meninas se tornem homens e mulheres
“verdadeiros” que correspondam as formas hegemodnicas de masculinidade e feminilidade” (p.
49, grifos da autora). Neste sentido, a escola participa da constituicdo dos sujeitos, fabricando
as identidades de género e as identidades sexuais, “legitimando determinadas identidades e
praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras” (LOURO, 2007, p. 31).

A heterossexualidade é reforcada na sociedade, e também na escola, como a Unica
forma normal, natural e legitima de expressar 0s desejos e prazeres. Dessa forma ha um
conjunto de regras, normas’, valores, mecanismos que buscam definir a heterossexualidade

como a identidade sexual normal. A homossexualidade, por ndo corresponder aos padrdes

* Os Estudos Culturais constituem-se em um campo de teorizacdo, investigacdo e intervencdo, que estuda os
aspectos culturais da sociedade (COSTA, 2004; VEIGA-NETO, 2004). Neste sentido, a cultura pode ser
entendida como “a producgdo e o intercambio de significados — o ‘dar e o receber de significados’ — entre 0s
membros de uma sociedade (HALL, 1997, p. 2).

® Segundo Marcio Fonseca (2002), baseado nas discussdes do filésofo Michel Foucault, a psiquiatria, tida como
um campo fenomenologicamente aberto, coloca duas coisas: “a ‘norma’, entendida como regra de conduta, como
principio de conformidade, a que se opordo a irregularidade, a desordem, a excentricidade e a ‘norma’ enquanto
regularidade funcional, enquanto principio de funcionamento adaptado e ajustado, a que se oporao o patoldgico,
0 morbido, o disfuncional. A psiquiatria permitiria, assim, o ajustamento parcial desses dois ‘usos’ ou
‘realidades’ da norma: a norma como regra de conduta e a norma como regularidade funcional” (p. 85).



108

estabelecidos aos géneros e aos desejos sexuais, € caracterizada como uma identidade
desviante. Dessa forma, esse padrdo imposto socialmente € reforcado e ensinado nas
instituicOes escolares como a sexualidade natural, formada por um casal heterossexual —
homem e mulher — que age conforme as normas de género e com o desejo reprodutivo. A
heterossexualidade compulsoria, segundo Swain (2007), “conduz o processo de subjetivacao
feminino, estabelece lugares de fala e de atuacdo, delimita fungdes. Induz comportamentos,
institui representacdes sociais e sobretudo, restringe 0 humano a condigéo binaria, hierarquica
e reprodutora” (p. 9).

Tamsin Spargo (2004) argumenta que a heterossexualidade vincula-se ao género, uma
vez que ha uma série de producbes de tabus contra homossexualidade, que resulta na
coeréncia dos géneros aparentemente unidos aos sexos bioldgicos. Segundo Butler (2003), “a
instituicdo de uma heterossexualidade compulséria e naturalizada exige e regula o género
como uma relacdo em que o termo masculino diferencia-se do feminino, realizando-se essa
diferenciagdo por meio de praticas do desejo heterossexual” (p. 45). Neste sentido, as relagdes
de género encontram-se imbricadas nas identidades sexuais. A sexualidade € atravessada por
esquemas classificatorios baseados na oposicdo e na hierarquizacdo entre 0s géneros
masculino e feminino. A heterossexualidade compulsoria, portanto, conduz o0s sujeitos,
domesticando-os a agir conforme as normas de género e sexuais, induzindo-os a relagdo
natural entre os sexos opostos. A heterossexualidade, construida como uma identidade
normatizadora, adquire seu carater de “verdade”, disciplinando os sujeitos a pratica sexual
dentro dos padrdes sociais (SWAIN, 2007).

Por este viés, a homossexualidade recebe seu carater de anormalidade, uma vez que
transcende e ndo obedece, muitas vezes, ao padrdo imposto socialmente ao género masculino
ou feminino. Desse modo, “a homossexualidade se mostra como locus de transgresséo e de
recriacdo da dicotomia homem/mulher” (MONTEIRO, 2009). Neste sentido, de acordo com
0s marcadores sociais atribuidos a cada género, criam-se expectativas a respeito do
comportamento considerado apropriado aos homens e as mulheres, o que relaciona as
identidades de género as identidades sexuais. Se 0 menino é meigo, fala carinhosamente e é
caprichoso, é gay. Se a menina usa calga larga, tem cabelo curto e joga futebol, é lésbica.

Tania Swain (2004) argumenta que

[...] mulheres e homens, assim somos designados ao nascer, assim somos
olhados, avaliados, em tons de apreciagdo ou menosprezo, segundo critérios
de beleza, seducdo, fecundidade. Assim também nos olhamos, nos
criticamos, nos julgamos, submissos ou rebeldes a norma [..] a
heterossexualidade compulsoria, fendmeno relativamente recente na historia
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humana, passa a ser a regra universal, 0 que determina a integracdo social
dos papéis do “verdadeiro” masculino e feminino (p. 16-17).

Desta forma, aqueles/as que ndo correspondem as atribuicdes feitas para determinado
género passam a ser estigmatizados/as e, portanto, discriminados/as do contexto social em que
se vive, ou seja, “aqueles/as que transgridem as fronteiras de género e sexualidade, que
atravessam ou que, de algum modo, embaralham e confundem os sinais considerados
‘proprios’ de cada um desses territorios sao marcados como sujeitos diferentes e desviantes”
(LOURO, 2004, p. 87). A homossexualidade €, dessa forma, rejeitada, passivel de corregdo e
excluida, uma vez que a heterossexualidade é a norma imposta socialmente. Eribon (2008)
argumenta que, ao organizarmos a sexualidade conforme hierarquizacGes, nossa sociedade
confere a homossexualidade um estatuto de inferioridade.

Butler afirma que:

A heterossexualizacdo do desejo requer e institui a producdo de oposicdes
discriminadas e assimétricas entre ‘feminino’ e ‘masculino’, em que estes
sdo compreendidos como atributos expressivos de ‘macho’ e ‘fémea’. A
matriz cultural por intermédio da qual a identidade de género se torna
inteligivel exige que certos tipos de ‘identidade’ ndo possam ‘existir’ — isto
é, aquelas em que o género ndo decorre do sexo e aquelas em que as
praticas do desejo ndo “decorrem’ nem do sexo nem do “género”. Nesse
contexto, “decorrer” seria uma relacdo politica de direito instituido pelas
leis culturais que estabelecem e regulam a forma e o significado da
sexualidade. Ora, do ponto de vista desse campo, certos tipos de “identidade
de género” parecem ser meras falhas do desenvolvimento ou
impossibilidades logicas, precisamente porque ndo se conformam as normas
da inteligibilidade cultural (2003, p. 39, grifos da autora).

A partir desses entendimentos, 0s sujeitos que escapam a “zona de normalidade”, que
fogem do padrdo histérico, cultural e social e das permissividades atribuidas a cada género,
gue normatizam os sujeitos, sdo tidos/as como anormais. Dessa forma, tais sujeitos passam
por constrangimentos e tornam-se alvo de vigilancia (SILVA, 2008). Louro (2000) afirma que
“a esses restam poucas alternativas: o siléncio, a dissimulagdo ou a segregagdo. A producéo
da heterossexualidade é acompanhada pela rejeicdo da homossexualidade. Uma rejeicdo que
se expressa, muitas vezes, por declarada homofobia” (p. 80).

Operamos com o termo homofobia, no sentido de manifestacdo de oOdio, repulsa,
aversdo, nojo, etc. ndo somente em relacdo aos/as homossexuais, mas também a transgéneros
(travestis e transexuais) e bissexuais. Borrillo também destaca que a “homofobia € um
fendmeno complexo e variado. Podemos entrevé-la em piadas vulgares que ridicularizam o

individuo efeminado; no entanto, ela pode revestir-se também de formas mais brutais,
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chegando inclusive a exterminacdo” (2009, p. 18). Neste sentido, é importante destacar que a
homofobia ndo se articula somente através da agressdo fisica, mas também através de
manifestacbes verbais, como xingamentos, apelidos referentes a homossexualidade, a
transgeneridade e a bissexualidade, além de deboches, risos, piadas, etc. A homossexualidade,
portanto, perturba os heterossexuais, incomoda, inquieta, provoca a rejeicdo porque subverte a
ordem natural (ERIBON, 2008).

Segundo Borrillo (2009),

[...] a homofobia organiza uma espécie de “vigilancia do género”, pois a
virilidade deve se estruturar ndo somente em funcdo da negacdo do
feminino, mas também da rejeicdo a homossexualidade. A homofobia € a
estigmatizacdo, por repulsa ou violéncia, das relagbes sensiveis entre
homens, particularmente quando esses homens sdo apontados como
homossexuais ou se afirmam como tais. E, igualmente, a estigmatizacio ou
negacédo das relagbes entre mulheres que ndo correspondem a uma defini¢éo
tradicional de feminilidade. Dessa forma, a homofobia geral permite
denunciar os desvios e deslizes do masculino em dire¢cdo ao feminino e
vice-versa, de tal maneira que se opera uma espécie de atualizacdo
constante nos individuos, lembrando-os de seu “género certo” (p. 22).

Desta forma, ao construirmos a heterossexualidade como a Unica maneira de viver 0s
desejos e prazeres, estamos relegando a homossexualidade ao lado da anormalidade, da
patologia, do desvio, da diferen¢a. Segundo Louro, “ninguém ¢ essencialmente diferente,
ninguém é essencialmente o outro, a diferenca é sempre constituida a partir de um dado lugar
que se torna o centro” (2000, p. 42). Neste sentido, a heterossexualidade assume o centro, ¢ a
referéncia, uma vez que corresponde as expectativas da sociedade em relacdo aos géneros e
em relacdo a propria sexualidade. Fry e MacRae (2009) destacam que a homossexualidade e
as praticas a elas associadas sdo producgdes histdricas que se constroem na sociedade. Neste
sentido, tanto a homossexualidade quanto a heterossexualidade sdo construgdes histdricas,
sociais e culturais que se produzem em meio a multiplos discursos, em que muitos desses,
buscam (re)afirmar a heterossexualidade como a identidade sexual normal.

A partir destes entendimentos, apresentaremos algumas narrativas constituidas por
adolescentes, evidenciando que os atributos sociais de género se relacionam e contribuem
para que, do ponto de vista social, haja uma diferenca entre a homossexualidade feminina e a

homossexualidade masculina.
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ANALISANDO AS NARRATIVAS DOS/AS ADOLESCENTES SOBRE A
HOMOSSEXUALIDADE FEMININA E A HOMOSSEXUALIDADE MASCULINA

As narrativas a serem analisadas foram produzidas através da participacdo de
alguns/as adolescentes de oito (8) escolas do Ensino Médio, do Municipio do Rio Grande/ RS,
e fazem parte de uma pesquisa de mestrado® sobre adolescéncia, diversidade sexual e
homofobia na escola. Para tanto, os dados narrativos foram produzidos através de duas etapas
da pesquisa, onde, em sua primeira etapa os/as participantes, de idade compreendida entre
treze (13) e dezoito (18) anos, preencheram um questionario contendo algumas questdes sobre
adolescéncia e diversidade sexual, bem como quais seriam as atitudes deles/as frente a um/a
colega homossexual, bissexual, travesti e transexual; frente a um/a professor/a homossexual,
ente outras. Participaram desta etapa duzentos e vinte um (221) alunos/as, sendo que cento e
dezenove (119) participantes sdo do sexo feminino e cento e dois (102), do sexo masculino.
Cabe destacar que foi entregue um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a direcéo de
cada escola, informando os objetivos e procedimentos adotados ao longo da pesquisa,
esclarecendo os compromissos a serem assumidos pela escola e pela pesquisadora.

Juntamente com o questionario, os/as adolescentes receberam um convite de
participacdo da segunda etapa da pesquisa, ou seja, foram convidados a participarem de um
Grupo Focal’, a fim de problematizar as questdes presentes nos questionarios e conhecer os
entendimentos dos/das participantes sobre a diversidade sexual e de género. Aqueles/as que
aceitaram participar preencheram a ficha de participacdo, a qual continha nome, e-mail e
telefone, para que a pesquisadora pudesse entrar em contato com o/a participante. Desta
segunda etapa da pesquisa, participaram vinte e dois (22) adolescentes, sendo dezesseis (16)
meninas e seis (6) meninos.

Oslas responsaveis pelos/as adolescentes interessados/as também receberam um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, informando os objetivos do trabalho, horério,
local e data dos encontros.

Apresentaremos 0s dados narrativos produzidos pelos/as adolescentes durante a sua

participacdo nas duas etapas da pesquisa descrita anteriormente. A fim de atender as questdes

® Esta pesquisa de mestrado tem como objetivos: analisar narrativas de adolescentes sobre diversidade sexual e
de género, conhecer os discursos dos/as adolescentes produzidos sobre as identidades sexuais e de género, e
investigar as narrativas deles/as sobre a homofobia na sociedade, problematizando a importéncia de discutir esta
tematica no contexto escolar.

’ Para Gatti (2005), o grupo focal é uma estratégia que possibilita “o0 conhecimento das representagées,
percepcoes, crengas, habitos, valores, restri¢des, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em comum” (p. 11).
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éticas e para que se mantivesse 0 anonimato dos/das participantes, seus nomes foram

trocados.

Alex®: Bah, ndo sei como pode, homem com homem. N&o sei qual é a diferenca, mas homem com
homem é nojento. Bah, imagina! Homem beijando com aqueles bigodes... Ai, que nojo!

Tony: Ah, pra mim fica mais estranho, sora.

Pesquisadora: Mas ndo pode existir amor, paixao, entre dois homens?

Pablo: Ah, ndo, sora. Nao vou dizer que eu ndo concordo, cada um com seu gosto, mas...

Tony: N&o, sora. Eu s6 ndo concordo homem com homem. E mais nojento.

Rita’: Mas qual é a diferenca de ver duas mulheres se beijando e dois homens? E a mesma coisa.
Alex: Ah, ndo. Homem é bem mais nojento. Nao d& nem de pensar.

Marina: Homem n&o é normal, s porque tu és homem?

Alex: Ah, mas imagina homem com homem se beijando!

Marina: Mas sdo eles. Nao é tu. A opc¢ao é deles.

Ricardo: Uma vez eu vi um homem beijando outro homem. Foi uma vez sé, la em Porto Alegre. Eu fui
entrar no banheiro e vi que tinha dois homens se beijando e néo tive nem vontade de ir ao banheiro
mais. Sai e me deu um nojo na hora.

Duda: Ah, eu acho assim, sabe, mais estranho, por que, eu néo sei.

Alex: Bah, e ai ta louco cara. Na hora da cama que graca vai ter? Ah, o bagulho pega fogo. Ah, néo!
As duas coisas ndo da (faz gestos com a mdo, uma batendo na outra). Homem com mulher, ja tem
uma coisa bem legal. Mulher com mulher ndo tem aquilo que o homem toda hora quer.
Pesquisadora: O que seria?

Alex: Ué, sexo!

Pesquisadora: Como ndo tem sexo? Por que tu achas isso?

Alex: Como? N&o, duas vaginas fazendo sexo, vao sé se bater, me diz? Que nojo (risos)! Ah, mulher
com mulher, nada a ver.

Pesquisadora: Tu namorarias uma mulher que ja namorou outra mulher?

Alex: Ah, namoraria (debochando)... Eu néo!

Tony: Eu, sim. O qué que tem.

Pablo: Dizem que mulher com mulher, mais é sexo, sora. E isso eu ndo entendo.

Alex: Mulher com mulher da jacaré.

Laura: Assim, eu acho que duas mulheres é mais facil de entender do que de dois homens.

Alex: Eu acho estranho isso de gostar do mesmo sexo.

Marina: Tu dizes isso porgue tu gostas de uma mulher.

Alex: E, eu gosto de mulher.

Pablo: Porque, se tu gostasse de homem, tu ias achar estranho homem gostar de mulher.

Para corroborar essa discussdo, apresentamos dois dados que emergiram a partir do
preenchimento dos questionarios sobre as diferencas nas formas de ver e entender a
homossexualidade feminina e a homossexualidade masculina. No questionario havia duas
perguntas referentes a essa questdo: “O que pensas quando um casal de homens mostra seus
sentimentos em publico da mesma maneira que um casal de homem e mulher?” Dos duzentos
e vinte e um (221) adolescentes que responderam aos questiondrios, sessenta e quatro (64)

responderam que da nojo ver. J& quando a pergunta fazia referéncia a homossexualidade

® participante da pesquisa, que se assumiu homofébico durante a realizacio do grupo focal.
% Participante que se assumiu léshica durante o grupo focal.
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feminina, um pouco menos, mas também importante considerar que, dos duzentos e vinte um
(221) adolescentes participantes, cinquenta e nove (59) responderam que sentem nojo.

O dialogo entre os/as adolescentes prossegue e as narrativas apresentam discussdes
sobre o entrelacamento das identidades de género com as identidades sexuais. Neste sentido,
os/as adolescentes argumentam que a diferenca entre homossexualidade feminina e masculina
da-se pelo fato de que ha marcadores sociais atribuidos aos géneros e que demarcam a

identidade sexual.

Bia: La em casa, ta, eu sou léshica (dando exemplo); e 0 meu irmédo € gay. Acho que ndo teria uma
diferenca do tratamento assim: Ah porque ela é Iésbica, né...tem essa histdria; porque é homem, é
uma coisa assim mais nojenta, mais fora do comum; mulher é mais delicado; é porque homem, né,
tem que ter uma relacdo, né...mas isso acho que influencia mais, sabe. Homem parece uma coisa
muito obscena, muito, ai, como que é que se fala... mais escandaloso. Eu acho que o tratamento
diferente seria por isso. Eu ndo trato ninguém diferente, sinceramente. S6 que tem pessoas que, tipo,
vé por esse lado, porque homem é tipo assim... é uma figura paterna, tem que ser forte, tem que, né...E
mulher é mais delicada. E mais, acho que lida mais com a parte afetiva, entendeu? Quando s&o duas
mulheres, parece que... Mas homem, ndo. E uma coisa mais agressiva. Acho que é por isso que 0
tratamento é diferente em muitos lugares [...] o tratamento € diferente por essa questdo, por mulher
ser parte mais delicada e homem mais assim, todo mundo diz: Ah para, um gay, o que é isso? N&o tem
mulher por ai?

Pesquisadora: Vocés acham que as atividades, as brincadeiras, as cores podem influenciar a
homossexualidade assim como as pessoas dizem?

Duda: Pois é, até porque, eu acho que é mais facil de entender porque mulher tem mais um apego
com outra mulher, né. Até assim, minhas amigas mesmo no caso, eu sou muito apegada a elas. Eu
chamo elas de amor, de tudo. Entédo eu acho que mulher tem mais carinho, mais afeto. Ja homem é
mais grosso, a maioria. Entdo acho que é por isso.

Marina: A minha mée queria que eu fosse bailarina. Ai eu comecei a jogar futebol. Ai minha mae
descobriu. Ai um dia a gente tava treinando num campo, assim, na escola. Ela me viu um dia jogando
bola. Af ela foi 14 na escola, me tirou do campo e eu fui embora para casa. Ai eu hunca mais joguei
futebol, porque ela ndo deixava.

Alex: Eu uso roupa rosa e ndo sou bichona.

Pablo: Eu uso rosa, calga rosa, camiseta rosa.

Alex: Eu uso, t& na moda.

Pesquisadora: Sé por isso que tu usa, porque esta na moda, e sé por isso que nao é coisa de gay?
Alex: Claro, se ndo tivesse na moda eu ndo usava. Tem alguns que acham que eu sou viado, porque
eu pinto as unhas, que eu uso gloss. Tem uns que acham que eu sou veado. Todo mundo acha que eu
sou bichona.

Pesquisadora: Quantas vezes ja ndo rotulamos um menino, porque tem a voz afeminada, uma
menina, porque ela usa roupas largas?

Duda: E, né. Falando nisso, ontem um colega nosso, no teatro, o Jodo, ele parecia um gay. E todo
mundo comegou a mexer com ele depois. Foi no teatro, s6 que a voz dele, o jeito dele, ficou muito
legal. E a gente, todo mundo ria, sabe, como se fosse assim uma coisa absurda. E eu ndo duvido que
muitos guris estdo chamando ele de gay agora, por causa daquilo, né.

Natalia: N6és que conhecemos ele, a gente sabe que ndo €, né, mas quem nao conhece, pode julgar.
Duda: Exatamente. E muita gente vai chamar ele de gay agora. Ele é t&o bonitinho, mas o Jo&o tem
uma cara de gay.

Pesquisadora: Por que tu achas que ele tem cara de gay?

Duda: Nao € gay. Eu acho que ele é metrossexual na minha opinido, porque ele se cuida, ele é um
homem cuidado. Tu olha as méos do Jodo, tem muitas mulheres que ndo tém uma mao igual a ele. O
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rosto dele é bem cuidado, ndo tem uma espinha naquele rosto. Que inveja! (risos). Ndo, mas ele é
muito bem cuidado.

Podemos evidenciar nas narrativas que a homossexualidade, para os/as adolescentes é
permeada por questdes de género, fato que produz efeitos sobre a diferenca entre a
homossexualidade feminina e a masculina na sociedade. Por exemplo, na fala de Bia, ela
indica alguns marcadores sociais de género, ao dizer que 0 homem, na sociedade, assume uma
figura paterna, tem que ser forte, € uma coisa mais agressiva, por isso h4 um estranhamento
em relacdo a homossexualidade masculina. De acordo com Borrillo (2009), “ser homem
significa ser rude (ou até mesmo grosseiro), competitivo, desordeiro” (p. 35). Ja a mulher,
segundo a adolescente, € mais delicada, lida mais com a parte afetiva, neste sentido o
tratamento é diferente por essa questdo, por mulher ser parte mais delicada (Bia). Swain
(2004) nos diz que, a todo momento, a famosa diferenca “natural” entre homens e mulheres é
invocada na nossa sociedade. Ela argumenta que se observa que sdo “as representagdes, a
educacdo, os valores morais e a repressdo que moldam o sexo biolégico a imagem do
masculino e do feminino” (p. 62). A autora complementa sua discussdo, afirmando que ¢ a
rigida construgdo das caracteristicas atribuidas aos homens e as mulheres que define e cria a
heterossexualidade como norma e a homossexualidade engquanto desvio.

Louro (2000) destaca que “se observa que as formas de manifestagdo de afetos entre
meninas e mulheres envolvem uma proximidade fisica e uma intimidade que néo é tolerada
para com os meninos” (p. 54) e isso pode colaborar para que se tenha uma maior vigilancia
com a sexualidade masculina, uma vez que “diante de qualquer comportamento ou sinal que
possa representar um atravessamento das fronteiras sexuais e de género (construidas dentro
dos moldes hegemo6nicos) providenciam-se ‘encaminhamentos’ de ordem médica ou
psicoldgica” (Ibid., 2000). Neste sentido, autora ainda destaca que ‘“‘as expressoes fisicas de
amizade e de afeto entre os homens sdo controladas, quase impedidas, em muitas situacdes
sociais” (2007, p. 27). Heilborn também destaca que as relagdes 1ésbicas sdo marcadas pelo
companheirismo, “com forte énfase no apoio psicologico mutuo. Pode-se assim dizer que a
deriva do casal de mulheres ¢ sua transforma¢ao da conjugalidade para a amizade” (2004, p.
189). Neste sentido, a relagdo homossexual feminina é extremamente marcada pelo carinho e
compreensdo, pelo entendimento que uma mulher tem da outra. Dessa forma, “atualiza-se
uma imagem de que € em tudo congruente com a representacdo do feminino como dedicado
ao mundo dos afetos” (Ibid., 2004, p. 182).

Ainda sobre essa questdo, Fry e MacRae (2009) dizem que a diferenga entre a

homossexualidade feminina e masculina pode ser explicada pelo fato de as meninas e 0s
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meninos receberem educacdo diferenciada na infancia, ou seja, para as meninas da-se menos
énfase a sexualidade; ja para os meninos ela é apresentada como uma forma de auto-
afirmagdo. Os mesmos autores ainda destacam que “o lesbianismo ¢ melhor compreendido,
se dermos menos énfase as relacdes sexuais e mais aos seus aspectos de sociabilidade e apoio
mutuo” (1991, p. 107).

Segundo Eribon (2008), o homossexual é rejeitado, uma vez que renuncia a sua
masculinidade. Neste sentido, podemos afirmar que ha uma estreita relacdo entre a
masculinidade e a heterossexualidade. 1sso pode contribuir para o fato de os/as adolescentes
considerarem mais estranhas as manifestagdes homossexuais masculinas do que as femininas.
Assim, Noriega (2000) afirma que as representacfes definem e afirmam o que socialmente se
entende por masculino ou feminino e isso tem um profundo impacto sobre as praticas sexuais.
O autor destaca que “a masculinidade tal como ela se define hegemonicamente implica que o
individuo deseja (ou se espera socialmente que deseje) sexualmente as mulheres” (p. 55,
traducéo nossa).

Neste sentido, os marcadores sociais atribuidos ao género masculino contribuem para
a construcdo de uma masculinidade dominante, caracterizando, dessa forma, a mulher, como
0 segundo sexo (LOURO, 2007). Ser homem é ser agressivo, € ser dominante e ndo dominado
pela mulher. Neste caso, cabe salientar que ser homem é também n&o ser dominado por outro
homem; ser homem é detestar os homossexuais e manté-los longe do convivio social. Diante
disso, “0s processos de constituicdo de sujeitos e de producdo de identidades heterossexuais
produzem e alimentam a homofobia e a misoginia, especialmente entre 0s meninos e 0s
rapazes” (JUNQUEIRA, 2009, p.19).

Dessa forma, a construcdo social dos géneros impde uma série de acbes que devem ser
exercidas pelos homens e pelas mulheres, construindo o que é normal para determinado
género, ou seja, 0 homem deve ser valente, ativo, forte, firme e a mulher deve ser passiva,
delicada, sensivel, recatada, docil. Desse modo, as representacdes sobre a sexualidade
constroem relagdes de distin¢do social, que incidem na fabricacdo de sujeitos homossexuais e
heterossexuais. Assim, os marcadores sociais de género demarcam as trilogias homem —
masculinidade — heterossexualidade e mulher- feminilidade — heterossexualidade (NORIEGA,
2000).

Tania Swain comenta, em seu livro “Lesbianismo”, que os significados dados as
Iésbicas, bem como suas definigdes sdo sempre negativas. Neste sentido, as atribuicdes e as
imagens que se fazem das léshicas é que elas fogem do padrdo de beleza atribuido a

feminilidade e a relagdo com outra mulher é explicada pelo fato de ndo atrairem os homens.



116

Dessa forma, “a insignificancia atribuida a relacdo fisica entre duas mulheres ja demonstra
qual o “verdadeiro” sexo: o masculino — sem ele ndo ha relacdo sexual. Esta € uma definicdo
delimitadora da sexualidade humana: sexualidade ¢ sexo genital, masculino” (2004, p. 35).
Essa colocacdo de Swain vem ao encontro da narrativa apresentada por Alex, quando ele diz:
Ah ndo! As duas coisas... Nao da (faz gestos com a mao, uma batendo na outra). Homem com
mulher ja tem uma coisa bem legal, mas mulher com mulher... Como? N&o, duas vaginas
fazendo sexo, vao s6 se bater, me diz? Nas palavras de Alex, a relacdo sexual entre duas
Iésbicas ndo é possivel, uma vez que ndo ha a penetracdo de um pénis. Para ele a relagdo
normal seria entre um homem e uma mulher. Swain comenta que ocorre um controle sobre as
praticas homossexuais no sentido de que “a heterossexualidade compulsoéria aparece assim
como um mecanismo regulatorio de praticas e definidor de papéis, restritos aos desenhos
morfologicos genitais, isto €, a correspondéncia exata entre sexo bioldgico/género social que
0 lesbianismo e a homossexualidade em geral desmentem (2004, p. 77)”.

Portanto, embora tenhamos destacado, ao longo deste trabalho, que ha diferengas
sociais entre a homossexualidade masculina e a feminina, “acima de tudo, o grande fator de
unido dos homossexuais de ambos 0s sexos € a posicdo marginalizada e desviante que lhes €
reservada na sociedade” (FRY; MACRAE, 2009, p. 112).

Além disso, podemos notar que, entre as narrativas apresentadas, algumas
consideradas homofébicas. S&o elas: Ah, ndo. Homem € bem mais nojento, ndo da nem de
pensar; Mulher com mulher da jacaré; Néo sei qual é a diferenca, mas homem com homem é
nojento. Bah imagina!?! Homem beijando com aqueles bigodes, ai que nojo!, Gay € gay, tem
tudo que morrer! entre outras. Neste sentido, destacamos a importancia de discutir essas
questdes na escola, uma vez que “s@o locais onde a homofobia adentra e se manifesta, como
uma espécie de heranca ou residuo (JUNQUEIRA, 2009, p. 166)”, problematizando as
identidades de género e as identidades sexuais, pois o silenciamento das questdes sobre a

diversidade sexual é uma forma de contribuir para 0 aumento da homofobia.

ALGUMAS CONSIDERACOES

As atribuicdes feitas aos géneros reforcam uma desigualdade entre as masculinidades
e as feminilidades, evidenciando que os homens, na sociedade em geral, s&o mais
privilegiados quanto a inimeras situacBes como, por exemplo: cargos no trabalho, situacéo

salarial, etc. Em relagdo a homossexualidade, de acordo com as andlises realizadas neste
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estudo, a homossexualidade masculina causa maior estranheza e nojo, entre os/as adolescentes
que participaram da pesquisa, do que a homossexualidade feminina.

Ao analisar as narrativas apresentadas, evidenciamos que a homossexualidade
feminina causa menos repulsa do que a homossexualidade masculina. A justificativa da-se
pela explicagdo por meio de questdes relacionadas aos géneros, evidenciando o
entrelacamento das identidades sexuais com as identidades de género, pois 0s/as adolescentes
afirmam que entre duas mulheres had mais carinho, amizade, permite-se uma relacdo mais
préxima. Ja entre dois homens, na nossa sociedade, isso ndo “pode” ocorrer, devido ao fato de
gue homem na sociedade tem que ser grosseiro, viril, etc.

No entanto, entre as narrativas analisadas, evidenciamos a presenca da homofobia nas
palavras de um adolescente, quando menciona: Que nojo (risos)! Ah mulher com mulher nada
a ver; Mulher com mulher da jacaré. Neste sentido, para ele, tanto a homossexualidade
masculina quanto a homossexualidade feminina é rejeitada. Diante disto, afirmamos que as
questdes sobre a homofobia, diversidade sexual e de género precisam ser discutidas no espaco
escolar, pois ¢ “através desse processo de contestagdo que as identidades hegemonicas
constituidas pelos regimes atuais de representacdo podem ser desestabilizadas e implodidas”
(SILVA, 1995, p. 201).

Desta forma, o silenciamento ndo é uma forma de impedir o surgimento da pluralidade
sexual. Nao problematizar as identidades sexuais e de género na escola ndo significa que elas
deixardo de existir, pois é inevitavel depararmo-nos com os “outros” no convivio escolar.
Portanto, discutir as questdes acerca desta tematica no curriculo escolar ¢ uma forma de
minimizar a homofobia, rompendo com representacdes atribuidas aos estudantes que se
desviam da norma imposta, a heterossexualidade.

Neste sentido, aqueles que ndo correspondem e nao obedecem as regras impostas aos
géneros, aqueles/as que se desviam do padrdo sofrem discriminacbes e preconceitos. Cabe
destacar que, embora neste artigo tenhamos realizado algumas analises sobre as narrativas que
diferenciam a homossexualidade feminina da masculina quanto a aceitacdo social, destacamos
gue ambas sdo passiveis de discriminaces. Gays e lésbicas ainda sofrem constantemente e
diariamente em varios espacos na nossa sociedade: na familia, que busca afirmar a
heterossexualidade como a identidade normal, levando em conta as expectativas dos filhos
constituirem uma familia dita “normal”, e também no sentido de que ¢ mais facil recusar e
tentar “impedir” que filhos ou filhas sofram com o preconceito; nas instituigdes religiosas,
que também atribuem, na sua maioria, um carater pecaminoso as demais relacGes sexuais e

afetivas que ndo a heterossexualidade, pois essa € a lei natural de Deus; e os/as homossexuais
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também sofrem com o preconceito na escola, que, muitas vezes, reforca um uma Unica forma
de viver os prazeres e desejos, silenciando as demais maneiras de relacdes homoafetivas'®.
Além disso, também reforca uma unica masculinidade e feminilidade; no entanto, precisamos
pensar nas multiplas identidades que constituem os sujeitos, lembrando que ndo ha uma Unica
forma de ser homem ou mulher, “ha variantes nos modos e codigos, mas continua-se a firmar
que a cultura opera sobre uma base (LOURO, 2000, p. 95). A escola é, portanto, um espaco
privilegiado para a (des)construgdo do binarismo masculino/feminino, problematizando que
cada polo contém o outro. Ao escapar o padrdo masculino de género, ou seja, ao ser mais
delicado, ao ndo gostar de futebol, ser caprichoso, por exemplo, o menino passa a ser
“enquadrado” como bichinha, boiola, entre outros. O mesmo ocorre com as meninas, se elas
gostam de jogar futebol, ndo gostam de andar arrumadas e maquiadas, sdo tidas como
sapatonas, machorras, etc. Neste sentido, é possivel perceber o entrelacamento das identidades
de género e das identidades sexuais, que ndo sdo fixas, imutaveis e, portanto, essas sao

atravessadas por relacGes de poder.

1% Operamos com o conceito de homoafetividade, no sentido de que “se pretende dar énfase aos aspectos afetivos
e emocionais das relacdes homossexuais/homoeroéticas” (CARVALHO; ANDRADE; JUNQUEIRA, 2009, p.
23).
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5 CONSIDERACOES, PERSPECTIVAS, DESEJOS...

Ao finalizar a escrita desta dissertacdo e ao (re)visitar os artigos produzidos, teco
algumas consideracdes, que emergiram ao longo do processo da pratica de pesquisa e que me
possibilitaram reconstruir e (re)significar as narrativas dos/das adolescentes sobre diversidade
sexual, e de género e homofobia. Neste sentido, a fim de apresentar alguns entendimentos,
guestionamentos, apontamentos que permeiam este trabalho, bem como os posicionamentos
dos/as adolescentes que participaram desta pesquisa, revisito os artigos que compdem esta
dissertacdo.

Os questionérios possibilitaram-me a producao de dados, tanto para a constituicdo dos
grupos focais, como também para que eu pudesse elencar as tematicas dos artigos
apresentados nesta dissertacdo. Os mesmos serviram como roteiro desencadeador das
discussdes realizadas durante os encontros, porém nem todas as questdes apresentadas neles
foram utilizadas nas analises. J& a constituicdo dos grupos focais permitiu a problematizacéo
da homofobia, possibilitando uma forma de desestabilizar os discursos e as praticas
homofobicos arraigados na sociedade e que se (re)produzem no ambito escolar. Tal estratégia
contribui na direcdo de problematizar e questionar os entendimentos que os/as adolescentes
tém a respeito da diversidade sexual e que contribuem para a afirmacdo da homofobia. A
presenca de um dos adolescentes que se assumiu homofébico, ao longo dos encontros
realizados, moveu-me a problematizar ainda mais questdes como os direitos LGBT, a
aceitacdo do nome social nos espacos escolares, o projeto de criminalizacdo da homofobia,
entre outras questdes.

Ao analisar as narrativas, evidenciei que os/as adolescentes participantes da pesquisa
entendem a homofobia como uma maneira excludente de agir na sociedade, na familia e
também na escola, local que, segundo eles/as, é propicio para discutir estas questdes. Quanto
a homofobia na escola, dos duzentos e vinte e um (221) adolescentes que responderam o
questionario, cento e sessenta e trés (163) responderam que 0s gays, as léshicas, os/as
bissexuais, travestis e transexuais sao tratados de forma injusta na escola.

A familia, segundo a maioria dos/das adolescentes, € uma instancia de dificil didlogo
sobre as identidades sexuais, uma vez que alguns familiares nem sequer permitem que seus
filhos tenham amizades com homossexuais. Assumir as identidades sexuais nesse ambito,
para eles/as, ndo é uma tarefa facil. Nesta direcdo, sessenta e quatro (64) adolescentes, dos
duzentos e vinte e um (221), responderam que a familia tentaria mudar sua identidade, caso

fossem ou pensassem que sdo homossexuais, bissexuais e transgéneros. Trinta e trés (33)
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responderam que seriam rejeitados totalmente e onze (11) acham que seriam espancados.
Além destes dados, cento e quarenta e cinco (145) adolescentes consideram que gays,
Iésbicas, bissexuais, travestis e transexuais sdo tratados de forma injusta pela familia.

Além da escola e da familia, a instituicdo religiosa foi mencionada, por um grupo de
adolescentes, como um espaco de dificil didlogo sobre a sexualidade e também de dificil
aceitacdo das préaticas e desejos corporais que ndo correspondam com as leis de Deus. Uma
das adolescentes argumenta que, em determinadas instituicGes religiosas, até se permite a
presenca de homossexuais, mas para fazer parte do grupo precisard mudar sua identidade
sexual, isto é, ndo sera possivel permanecer frequentando o espaco, caso sua identidade néo
faca referéncia a lei natural, a heterossexualidade. E possivel perceber, nas narrativas, o
guanto o discurso religioso permeia a sociedade, no caso aqui, entre as adolescentes, como
uma forma de instaurar aquilo que ¢ “aceito” ou ndo perante as leis de Deus, controlando as
condutas dos sujeitos.

Além disto, nas narrativas, evidenciei que as construc@es acerca dos géneros também
exercem controle sobre as maneiras de ser homem e mulher, isto €, qualquer desvio em
relacdo ao que é dito feminino ou masculino gera suspeita em relacdo a identidade sexual do
sujeito.

Neste caso, os/as adolescentes argumentam que as relacbes homossexuais femininas
causam menos estranheza, devido ao fato de que as mulheres sdo mais carinhosas umas com
as outras, por isso aceita-se mais uma relacdo homossexual feminina, diferentemente da
homossexualidade masculina que, para os/as participantes, causa estranheza e nojo. Neste
sentido, percebe-se que os marcadores sociais demarcam aquilo que “pode” e “ndo pode”,
controlando as praticas e desejos corporais dos sujeitos, uma vez que, Se a menina nao usa
rosa, ndo age carinhosamente e ndo desempenha funcdes e atividades ditas femininas, sua
identidade sexual passa a ser suspeita. O mesmo ocorre com 0S meninos, se caso eles ndo
correspondam as expectativas em relacdo ao género masculino, como ser forte, viril e
grosseiro. Sendo assim, passam a ser considerados como boiolas, viados, bichinhas, entre
outros. Entretanto, dentre as narrativas apresentadas e analisadas, presenciamos algumas que
rejeitam ambas as identidades sexuais, isto é, a homossexualidade feminina e a masculina.
Desta forma, torna-se evidente a presenca da homofobia em algumas das narrativas analisadas
ao longo desta pesquisa. Ela articula-se de diferentes formas, ou seja, ndo somente através de
agressdo fisica, mas também em meio a comentarios, deboches, risos, piadas, entre outras

formas de manifestacGes.
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Por este viés, do total de participantes que preencheram os questionarios, cento e
setenta e trés (173) adolescentes dizem que ja presenciaram ou escutaram alguém insultando
um/a homossexual, chamando-os/as de bichinha, machorra, sapatdo, mariquinha, enfim, todos
os apelidos atribuidos aos homossexuais. Nesta direcdo, cento e trinta e oito (138)
adolescentes ja ouviram alguém falar mal, fazer comentéarios negativos a respeito da
identidade sexual homossexual, e cento e vinte e trés (123) ja escutaram ou presenciaram
alguma cena em que debochavam, imitavam, faziam gestos maldosos, com o intuito de
ofender o/a homossexual. Além disto, noventa (90) adolescentes responderam que
presenciaram alguma cena em que alguém ja isolou, ndo deixou participar de algo, ignorou ou
até mesmo deixou de falar com um/a homossexual, setenta e um (71) ja presenciaram
homossexuais sendo ameacados, sessenta e trés (63) presenciaram alguém atirando coisas,
empurrando, agredindo fisicamente um/a homossexual, e cinquenta e oito (58) ja
presenciaram homossexuais sendo espancados.

Além disto, os/as adolescentes destacam que a escola, além de constituir-se como um
local propicio para discutir as questdes sobre sexualidade, diversidade sexual e homofobia,
também € um dos locais onde mais se exercem atitudes homofdbicas. Segundo eles/as, locais
onde as pessoas vivem mais em grupo, convivem mais, € onde encontramos mais indices de
casos homofdbicos, entre os quais, a escola.

Neste sentido, as discussdes que emergiram ao longo dos encontros e através dos
dados narrativos produzidos, contribuem para concluir e destacar a escola como espaco
privilegiado para a problematizacdo da diversidade sexual, uma vez que, ao afirmar a
heterossexualidade como a norma, torna-se, para muitos/as estudantes, local de recusa, de
exclusdo, de rejeicdo, de tristeza, porque nela muitas identidades de género e sexuais sao
marginalizadas, reprimidas e ignoradas.

Considero importante a promoc¢do de discussdes, acerca das questdes tratadas nesta
dissertagdo, no espago escolar. Torna-se importante para a minimizacdo dos estigmas,
representacdes e preconceitos atribuidos aos sujeitos LGBT. E relevante pensar a escola
como (re)produtora de conhecimentos € como espago que constitui 0s sujeitos e suas
identidades e, desta forma, tem, como papel social garantir a igualdade e o respeito entre
todos/as. Cabe destacar que ndo estou atribuindo a escola a funcdo e a obrigacdo de
“transformar” a sociedade, mas é preciso reconhecer que os discursos, as préaticas, as
proibicOes e as imposi¢des, que nela se (re)produzem, possuem seus efeitos e implicacbes na

fabricacéo dos sujeitos, contribuindo nas suas maneiras de agir e pensar na sociedade.
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A pesquisa também possibilitou-me participar de varios eventos, 0s quais me fizeram
(re)pensar e questionar minha prética de pesquisa. Também tive a oportunidade de me
aproximar de grupos militantes, que buscam combater a homofobia na sociedade e
principalmente no contexto da escola, como é o caso do projeto Escola Sem Homofobia. A
participacdo neste projeto contribuiu muito para a minha compreensédo e 0 meu entendimento
acerca de casos e situacdes que envolvem a homofobia. Além de ter conhecido muitas pessoas
e inimeros trabalhos que estdo sendo desenvolvidos por varios Estados do nosso pais acerca
da tematica homofobia e escola. Neste sentido, fazer parte de um grupo que luta pelo combate
a homofobia no &mbito escolar é um fato de extrema importancia na minha constituicdo como
pesquisadora. O fato de transitar pelas escolas que participaram da minha pesquisa
possibilitou-me realizar algumas oficinas em escolas, a fim de discutir questdes acerca da
diversidade sexual e homofobia. Além disto, a realizacdo desta pesquisa proporcionou-me
discutir também com professores/as tais questdes, proporcionando a divulgacdo dos dados
produzidos pelos/as adolescentes.

Portanto, transitar pelo referencial tedrico adotado e utilizado nesta pesquisa, fez-me
“olhar” as coisas postas no mundo de outra forma; fez-me perceber a multiplicidade
discursiva que nos interpela e nos constitui como sujeitos de uma determinada época, de um
determinado tempo, de um determinado momento. Envolvida pelas leituras de autores no
campo dos Estudos Culturais, passei a ver e entender a cultura como parte constituinte de
nossas vidas, isto €, ela encontra-se imbricada nas nossas praticas, nas nossas relacdes, nas
nossas atitudes, nas nossas identidades, enfim ela também nos constitui. Além disto, as
leituras de Foucault proporcionaram-me novas maneiras de ver, problematizar, compreender
questdes que antes me eram tdo ‘“naturalizadas”, “verdadeiras”, “inquestionaveis”, me
possibilitando (re)pensar e problematizar os préprios entendimentos de verdade, de realidade,
de identidade. As obras e producdes de Foucault desestabilizaram-me, inquietaram-me,
deixaram-me muitas vezes com o sentimento de que nao havia entendido ‘“nada” do que havia
lido, porém proporcionaram-me outras maneiras de interpretar questdes como, por exemplo, 0
entendimento de sexualidade, de discurso, de poder, de verdade...

Ao finalizar a escrita desta dissertagéo, ndo tenho a pretensdo de colocar um ponto
final na minha préatica de pesquisa, que hoje encontra-se engendrada na minha prépria vida.
Foram experiéncias, acontecimentos e praticas que fizeram e fazem parte da minha
constituicdo como mestranda, professora, pesquisadora, filha, enfim, inimeras outras posi¢es
que poderia destacar aqui. Neste sentido, este sentimento de “finalizagdo” me move a pensar

em “continuacao”.
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Para tanto, pretendo dar continuidade na discussdo da temética diversidade sexual e
homofobia no doutorado, procurando compreender como 0s discursos e as praticas atuam na
constituicdo das identidades de universitarios/as e de professores/as LGBT, a fim de
investigar: Como eles/as percebem os processos que disciplinaram e disciplinam seus corpos
no espago escolar e universitario? Como ocorre a relacdo desses sujeitos com a comunidade
escolar e académica? Como deu-se 0 processo de escolarizagcdo desses sujeitos? Se tais
sujeitos vivenciaram ou vivenciam situacdes homofobicas no espaco escolar e académico, e

como foi?
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DUmcd.am;aamlhﬁapormh:mem
[ Um casal de homem e pmiher com sens
filhos/as.
[ Hm casal de homens casados sem filhos.

ma pessoa que NEo tem parceiro/a e vive
sozinha
CIUm homem e sens/as filhos/as.

5. Cual’s?

12) Onde & com quem comsegues a
informacie sobre estes temas de
sexualidade?

[ M3eipai.
[ irmBos/as on outros familisres.
DNmadmfa., ficante.
[C] Professores/as ou pessoal da escola
Dﬂmig:rsl‘as e colegas.
] Internet.
1 Televisio, radie, livros, revistas.
O] Commmidade on grupe relizioso.
] Mingném

CQruem?

15} Geralmenie

fizica & amorosa:

semfes atracio

Dﬂmrepurmenims.
DAmaiulpm‘tedxsreaEpormmims
& 85 Vezes pof meninas.

[ Per meninos & meninas por izual
Dﬂmmmdasmpurm
£ 35 VeZes pOT menings,

[ W&o tenho claro.

13) Se algum'a colega te dizsesse
que seu pai € gay ou que sua mie
¢ leshica, o gque farias?

[CIContaria para 25 owiras pessoas.
porque nio gosto que haja pessoas
assim.
] Debocharia deleia.
] Deixaria de ter contate com elefa.
DSegmnatmdumhamzademas
Ihe pediria que nao dissesse a ningnem

SOMLOS AT E0S 35,

30 alteraria nada na minha relacio
COM 2553 PES50A

confente pela confianca e

03 Apoiaria se DeCessitasse.

16) Queres acrescentar algum
comentirio?

[ Prefiro nio responder esta persunta.
DS&nq}repnrmmin.as.
(mastiomario d Artirndez anie la diverzidsd sexmsl dz la pablacisn sdolescente

adsptads da pesqize
de Coslads (Madrid} v Sam Bartelomé de Tirsjms (Gran Canaria),
Pichardo Galts (Coord.), Balin Molizmeewo Poras (Coond. Coslada), Padne Octavio Eodrigees Moding
{Coond. San Bartolonsd de Tirjana), Meria Martin Mastin o Mart Romaro Loper.

hﬂnnlm-:hpﬂ'lmIp.lm
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS
GRUPO DE PESQUISA SEXUALIDADE E ESCOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Objetivos do projeto: Investigar os discursos de adolescentes referentes as questfes

de sexualidade, analisando a diversidade sexual.

InformacGes gerais sobre 0s questionarios

A sua escola esta sendo convidada a participar deste Projeto de Pesquisa que prevé a

aplicacdo de um questionario para alunos/as do primeiro ano do Ensino Médio.

Confidencialidade

A participacdo dos/as alunos/as é totalmente confidencial e voluntaria. Ninguém além
dos pesquisadores/as tera acesso aos questionarios. O nome da escola ndo sera escrito ou

publicado em nenhum local. Toda informacéo sera guardada com numero de identificacéo.
Participagao

Caso vocé deseja obter alguma informagdo relacionada ao projeto, contate as
coordenadoras Paula Regina Costa Ribeiro e Deise Azevedo Longaray, através dos telefones:
3233 6674 ou 32332 6709 (FURG).

A participacdo da escola é voluntaria.

Vocé tem alguma pergunta a fazer?
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VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li ou leram para mim o consentimento acima e aceito participar da
pesquisa.

Assinatura do/a Diretor/a Assinatura da pesquisadora

Data



7.3 ANEXO 3- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(RESPONSAVEIS DOS/AS ADOLESCENTES)
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. \ Universidade Federal do Rio Grande - ) -
{ | I )

FURG

PPG Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO DA PESQUISA SOBRE

ADOLESCENCIA E DIVERSIDADE SEXUAL

Objetivos da pesquisa: Investigar os discursos de adolescentes referentes as questdes de
sexualidade, analisando a diversidade sexual.

Informac0es gerais sobre a pesquisa:

*

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da segunda etapa da pesquisa sobre
Adolescéncia e Diversidade Sexual. Sua participacdo na primeira etapa foi de suma
importancia, desta forma queremos dar continuidade ao trabalho atraveés de sua
participacdo nesse segundo momento. Na primeira etapa a pesquisa se desenvolveu
através da aplicacdo de questionarios sobre diversidade sexual em algumas escolas de
Ensino Médio do municipio de Rio Grande. J& a segunda etapa se dara a partir da
formacdo de um grupo de discussdes e atividades. Essa segunda etapa sera
desenvolvida em dois encontros, que acontecera nos dias de 2009, na
FURG — Campus Carreiros (CEAMECIM), h as h.

Osl/as alunos/as receberdo vale transporte para deslocar-se até a FURG durante esses
dois dias de encontro.

Para melhor compreenséo das informacdes, estes encontros serdo filmados e gravados
e as producgoes (textos, falas...) fotocopiadas, porém seu verdadeiro nome ndo sera
escrito ou publicado em nenhum local, bem como as fotografias serdo formatadas de
forma a ndo identificar o rosto de ninguém. Toda informacdo serd guardada com
namero de identificacdo.

A sua participacdo nestes encontros € totalmente confidencial e voluntaria. Ninguém
além das pesquisadoras tera acesso ao que voceé disser durante o grupo de trabalho.

Esses encontros fazem parte da Pesquisa de Mestrado de Deise Azevedo Longaray, do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: quimica da vida e saude, da
FURG.

Caso vocé deseje obter alguma informacdo relacionada ao projeto, contate a
coordenadora Paula Regina Costa Ribeiro ou a pesquisadora Deise Azevedo
Longaray, através do telefone 3233-6674 (FURG).

Sua participacdo € voluntéria e vocé pode recusar-se a participar desse trabalho, poréem
saliento que sua participacdo nessa etapa do trabalho, assim como foi na primeira, €
muito importante.
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VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li o termo de consentimento acima e aceito participar da pesquisa.

Assinatura do/a participante

Declaro que li o termo de consentimento acima e autorizo o/a aluno/a
, pelo/a qual sou responsavel, a

participar da pesquisa.

Assinatura do/a responsavel

Assinatura da pesquisadora

Data



