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RESUMO

Esta dissertacdo tem, como objetivo, investigar c@s questdes referentes aos corpos,
géneros e sexualidade, vém sendo faladas e adasufmela equipe pedagdgica e diretiva, das
escolas do Ensino Fundamental e Médio dos mungigigoRio Grande, S&o José do Norte,
Santa Vitoria do Palmar e Chui. Para tanto, anassaarrativas desses/as profissionais que
participaram do curso “Corpos, Géneros e Sexuailaguestdes possiveis para o curriculo
escolar”. Este curso fazia parte de um projetanfireedo pelo MEC/SECAD, e foi organizado
pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola, ovigaaia problematizar tais tematicas com
cento e cinquenta profissionais da educacgao, de&i®&gl, do Estado do Rio Grande do Sul.
Dentre os/as participantes, notei a presenca mgtiMa de integrantes das equipes
pedagogicas e diretivas das escolas, tais como:iensgspres/as, orientadores/as,
coordenadores/as, vice-diretores/as, assistentesse psicologos/as escolares — sendo estes
0S sujeitos envolvidos nesta pesquisa. Este trabfihdamenta-se a partir dos campos
tedricos dos Estudos Culturais, nas suas vertgrisesestruturalistas, bem como algumas
contribuicbes de Michel Foucault. Por este viégemdo o0s corpos, 0s géneros e as
sexualidades enquanto construcdes sociais, hssodcculturais, produzidas pelas diversas
instancias sociais. Dentre essas instituicoes, idenms que a escola tem uma papel de
destaque. Para proceder a tal pesquisa, ancorgianevestigacdo narrativa enquanto
estratégia metodologica. Para a producdo dos dadogativos, realizei entrevistas
semiestruturadas e a formacdo de dois grupos foaistotal, foram realizadas quatorze
entrevistas com profissionais dessas equipes, sseidoprofissionais da regido de Santa
Vitoria do Palmar e Chui, e oito profissionais dagides de Rio Grande e S&o José do Norte.
Dentre os sujeitos de pesquisa havia um psicologma psicologa, uma assistente social,
uma supervisora escolar, uma coordenadora ess®er,orientadoras educacionais e trés
vice-diretoras. Através da andlise das narratiessab/as profissionais, percebi que eles/as
entendem que devem propiciar e facilitar que asud&es relacionadas a essas teméticas
estejam presentes em suas escolas. No entants/assggofissionais afirmam, que nas
praticas escolares, as discussfes relacionadas sas etematicas sao realizadas
esporadicamente, apenas quando ocorrem “problemagsdscolas, ndo estando presentes nos
projetos politico-pedagdgicos da maioria delas.mAldisso, notei que esses assuntos Sao
discutidos com maior frequéncia nas disciplinaCdncia e de Biologia. Desse modo, as
discussbes ndo sdo realizadas de maneira trarisvasaescolas. Também foi possivel
verificar nas falas dos/as mesmos/as 0 quanto @aesem atuando na constituicdo das
identidades de género, ensinado gestos, estabateqenibicbes, reforcando os distintos
lugares permitidos para meninos e meninas. Destl nhoonsidero importante discutir essas
guestbes com esses/as profissionais, jA que emesgcatas eles/a estdo envolvidos na
construcdo do curriculo escolar, participando docesso de ensino-aprendizagem,
contribuindo, portanto na constituicdo dos sujeitos

Palavras-chave Narrativas. Equipes pedagdgicas e diretivas. IescGorpos. Géneros.
Sexualidades.



ABSTRACT

This thesis has aimed to investigate how the isstiise bodies, genders and sexuality have
been spoken and articulated by the pedagogicadardtive team of schools of elementary
and high school from municipalities of Rio Gran@&gn José do Norte, Santa Vitoria do
Palmar and Chui. Therefore, | analyze the narraitofehose professionals who attended the
course "Bodies, Genders and Sexualities: possfidees for the school curriculum”. This
course was part of a project funded by MEC/SECAD w&as organized by the Sexuality and
School Research Group, which was intended to pmadtiee such issues with a hundred and
fifty education professionals from the State of Biande do Sul's Southern Region. Among
the participants, | noticed the significant pregent members of schools’ pedagogical and
directive teams, such as supervisors, counselarsrdimators, deputy principals, social
assistants and school psychologists - and those therresearch subjecihis work is based
on the theoretical fields of Cultural Studies, i® post-structuralist strands, as well as some
contributions from Michel FoucaulBy this bias, | understand bodies, genders andadities

as social, cultural and historical constructs, posti by the various social leveldmong
those institutions, | believe that the school hdsaaling role. To carry out such research, |
anchored myself in narrative inquiry as methodalafjistrategy. For the narrative data
production, | conducted semi-structured interviend the formation of two focus groups. In
total, fourteen interviews were conducted with pesionals from those teams, six of them
with professionals from the region of Santa Vitadia Palmar and Chui and eight with the
ones from the regions of Rio Grande and S&o Jod¢odie. Among the study subjects there
were two psychologist, a social assistant, a sclsoplervisor, a school coordinator, six
educational counselors and three deputy principBis.analyzing the narratives of the
professionals, | realized that they comprehend i@y should propitiate and facilitate that
discussions related to those themes are presémeimschools. However, these professionals
say that, in school practices, discussions relaigtiose themes are carried out sporadically,
only when there are "problems” in schools, not ¢pgimesent in the political-pedagogical
project of most of themAlso, | noticed that those issues are discussea finequently in the
disciplines of Science and Biology. Thus, the dsstons are not held in a transversal way at
schools. It was also observed in their speeches tm@wschool has been acting in the
constitution of gender identities, by teaching gest, establishing prohibitions, reinforcing
the distinct places allowed for boys and girls. §huconsider important to discuss these
iIssues with such professionals, as, in their sehdbky are involved in the construction of
school curriculum, participating in the teachingsl@ing process and, therefore, contributing
to subject constitution.

Keywords: Narratives. Pedagogical and directive teams. &shoBodies. Genders.
Sexualities.
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Apresentacao




Na busca de entender como os/as integrantesglapes pedagodgica e diretiva discutem
as questdes de corpos, géneros e sexualidadescwaseem que atuam, desenvolvi esta
dissertacdo, que procura analisar as narrativasesles profissionais sobre seus
entendimentos, sobre quais as suas “atribuicbes’ diacussdes relacionadas a essas
tematicas, como eles/as pensam que a sexualidadesdtar no curriculo escolar (de forma
transversal, em uma disciplina, nas disciplinasCtencias e Biologia, ou ndo deva estar
presente), quais suas compreensdes sobre 0 codeatwrpos, géneros e sexualidades e que
tipo de situacBes ocorrem em suas escolas relalderzaessas tematicas.

A sequir, apresento como esta dissertacdo estduzatta, a fim de oferecer ao leitor
0os caminhos percorridos em cada capitulo.

Na Introducdo, dessa dissertacdo apresento os caminhos trilh@gogshegar ao
objeto e aos sujeitos da pesquisa.

No segundo capitul@ituando a Perspectiva Teoricateco algumas consideragdes a
respeito dos Estudos Culturais, na sua vertenteegtdgturalista, bem como algumas
contribuicbes do fildsofo Michel Foucault, discatin as tematicas de corpos, géneros e
sexualidades enquanto invencdes sociais, produpelas diversos discursos presentes na
sociedade, através de relacdes de poder-saber.

No capituloEstratégias Metodologicasteco alguns comentérios sobre a pesquisa e
apresento a producao dos dados narrativos a garentrevista semiestruturada e do grupo
focal realizadas com quatorze profissionais daagha das escolas de Ensino Fundamental e
Médio.

No capitulo que segue, apresento os trés artigescouostituem esta dissertacdo. No
primeiro artigo, intitulad SEXUALIDADE: OLHARES DAS EQUIPES PEDAGOGICA
E DIRETIVA, busquei compreender o que esses/as profissionaendem ser suas
atribuicdes nas discussdes relacionadas a sextrlita espaco escolar. Para tanto, analisei
as narrativas produzidas na atividade “As atribescdas equipes pedagdgicas e diretivas”,
realizada durante o grupo focal. Considero imptetaalientar que, ao utilizar a expressao
“atribuicdo”, ndo pretendo estipular padrbes fieosstaveis, ou regras rigidas estabelecidas
pela sociedade, definindo, assim, uma Unica maxeiraxercer essa profissdo, mas discuto
esse termo enquanto invencdes que se ddao em ummohetéo contexto cultural. A partir
deste entendimento argumento sobre a importanssedkas profissionais estarem envolvidos
em suas escolas nas discussodes relacionadas pos,@#neros e sexualidades.

No segundo artigo, intituladSEXUALIDADE NO CURRICULO ESCOLAR:
DISCIPLINARIDADE OU TRANSVERSALIDADE?, analiso algumas narrativas das



equipes diretiva e pedagdgica (coordenadores,tast&s sociais, psic0logos, supervisores,
entre outros) sobre como esses profissionais eznemgie a sexualidade deve estar presente
no curriculo escolar, buscando problematizar se esmma deve ser discutida em uma
disciplina ou de maneira transversal. Para taritiigaias contribuicbes de Tomaz Tadeu da
Silva, para discutir o curriculo escolar, enquamntoartefato cultural, que ensinam os sujeitos
modos de viver, de agir e de se comportar, e asilooigdes de Alfredo Veiga-Neto, Michel
Foucault e de Silvio Gallo, para entender como @lastornou se um mecanismo de
compartimentalizacdo de saberes, ou seja, comeeetarnou uma instancia disciplinar. A
partir de tais entendimentos, discuto o porquéed#as profissionais considerarem importante
gue a sexualidade esteja presente em uma discgdpecifica no curriculo escolar.

E no dltimo artigo, intituladoA GENERIFICACAO DO ESPACO ESCOLAR:
ANALISANDO NARRATIVAS DAS EQUIPES PEDAGOGICAS E DIR ETIVAS,
analiso as narrativas desses/as profissionais aa@krcalguns entendimentos e discussdes
relacionadas as questdes de género, que os/as siasmiwenciaram. Através da andlise das
narrativas, percebi o quanto a escola vem atuaadmnstituicdo das identidades de género,
ensinado gestos, estabelecendo proibicdes, reftwcas distintos lugares permitidos para
meninos e meninas (tais como, na divisdo do bamhamitre masculino e feminino, na
separacdo de meninos e meninas na disciplina deaE&lo Fisica, na separacdo das filas).
Desse modo, a escola age controlando posturas poc@mentos, regulando os corpos de
meninos e meninas.

Ao finalizar esta dissertacdo, percebo alguns adfegiroduzidos por ela na minha
constituicdo enquanto pesquisadora, aluna, prasswlher, etc. A mesma funcionou para
desestabilizar algumas “verdades” e algumas queside, para mim, eram naturalizadas,
modificando assim alguns significados que tinha eapeito dos corpos, géneros e
sexualidades. Além disso, traco algumas considesag@&sta pesquisa, apontando alguns

desejos, anseios e perspectivas que pretendo s@gsio “fim” desta dissertacao.

SOBRE O FORMATO DA DISSERTACAO

Como ja foi comentado acima, o corpo desta dissot&std organizado em cinco
capitulos, sendo o quarto composto por trés artafogvés dos quais apresento os resultados
produzidos por meio das estratégias utilizadadaRiar, estou ciente da escolha deste formato
de dissertacao e das possiveis sobreposicoes g@gmnas discussdes, buscando minimiza-

los ao maximo, selecionando artigos cujas abordadderenciam-se entre si. Sendo assim,



esta forma de apresentacao proporciona a divulgagéeventos e revistas, permitindo que
um maior niumero de pessoas possa ter acesso adtsdes deste estudo, possibilitando
talvez outros modos de olhar, entender e signifccanodo com as tematicas de corpos,

géneros e sexualidades séo discutidas no espagaresc



1. Introducao




Sim... h4 sempre uma espécie de prazer baixamedtieoe talvez, em

encontrar uma frase bonita, quando se estd entediagma manha,

escrevendo coisas ndo muito divertidas. Fica-spaumo excitado, delirante
e, bruscamente, aquela bela frase, que se espmravece. Isto da prazer,
isto da um élan para ir mais longe. Isto aconteg@entemente. (POL-
DROIT, 2006, p. 77-78)

Inicio essa dissertacdo remetendo a essa citac&oldeoit, pois ela faz pensar nos
varios momentos na frente do computador, esperasdoever, esperando aquela frase
aparecer. Pois bem, quando tal frase apareciagto temecava a ser desenvolvido e, aos
poucos, 0 mesmo tomava forma, e os momentos edtslise transformavam em momentos
de prazer. Entéo, todas as dificuldades desaparecescrever tornava se algo a ser desejado,
prazeroso e animador. Depois disso, ndo se qusrpagr, apenas ir cada vez mais longe...

E foi nestes momentos, dificeis, de alegria, decpaescrita, de muitas escritas, de
prazeres e tédios que produzi a dissertacdo qtengdeeinvestigar como os/as integrantes das
equipes pedagodgica e diretiva discutem as temalieaorpos, géneros e sexualidades, nas
escolas em que atuam.

Para que o/a leitor/a compreenda como cheguei abg® de pesquisa, como escolhi
0S sujeitos e como encontrei 0 campo tedrico emsguembasa esta dissertacéo, € preciso
narrar os caminhos trilhados. Assim, ao longo destaita, “tenho o desejo de ndo tomar a
palavra, mas sim de ser envolvida por ela e, agsin,fixar um comeco, mas lancar meu
olhar para todas as condicbes que me possibilitangnenvolver com essas palavras aqui
enunciadas.” (MAGALHAES, 2008, p. 18).

Ao narrar estes caminhos, ndo pretendo fazer de famea cronoldgica, linear e
temporal, procurando encontrar um ponto de origarmarna verdade sobre esta historia, mas
entendo que, ao narrar esta trajetéria, estourcomsb-a de um determinado modo e em um
determinado tempo. Para Larrosa:

O sujeito se constitui para si mesmo em seu prdpaigscorrer temporal.
Mas o tempo de vida, o tempo que se articula aetuitjade ndo € apenas
um tempo linear e abstrato, uma sucessao na quealsss se sucedem umas
depois das outras. O tempo da consciéncia de sarficalacio em uma
dimens&o temporal daquilo que o individuo é paraesimo. [...] E contando
historias, nossas proéprias historias, o que nostece e o sentido que damos
ao que nos acontece, que nos damos a nés propréglantidade no tempo
(2002, p. 60).



Neste sentido, partindo destes entendimentos, aco@atarrar as experiéncias e o0s
acontecimentos que possibilitaram tanto a minhastdaicdo quanto a construcdo desta
dissertacdo de mestrado.

Para tanto, € preciso voltar ao ultimo ano da gredlo, quando o interesse pelas
questdes vinculadas a sexualidade comecaram aien@rgomeco desta caminhada deu se
com a participagdo no curso intitulado Corpos, GEne Sexualidades: questbes possiveis
para o curriculo escolar, promovido pelo Grupo dggBisa Sexualidade e Escola (GESE), da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG, em para®m o Ministério da Educacao e
Cultura (MEC). Neste curso, houve diversas disessgue considerei de suma importancia,
tais comoa sexualidade como uma construcéo social, o caypm dibrido entre bioldgico e
cultural e as representacbes de género, entresolirdendo que estas questdes estdo
presentes no mundo contemporaneo, porém as mesrdaseatdao sendo mantidas a margem

do espaco escolar, por serem entendidas como dedmbado. Segundo Guacira Louro,

[...] para algumas pessoas, escola e sexualidagendse constituir em duas
instancias distintas e absolutamente separadas. préendendo a
sexualidade como uma questdo pessoal e privadagse@a como um
espaco de formacao, voltado para a vida coletimeendem que cabe a
familia se ocupar da educacao sexual das criarjoasres (1998, p, 87).

O curso oportunizou a problematizacdo destas geestitscutindo-as como teméaticas
possiveis de serem abordadas na escola. Além datan distribuidos trés cadernos
pedagogicos contendo textos com referencial tedecsugestbes de atividades, que
qguestionam os diversos discursos e praticas sal@st@ps centrais no estudo dos corpos,
géneros e sexualidades, que permitiram outros dintentos a respeito destas tematicas e
gue possibilitaram um aprofundamento tedrico.

A partir do curso e da leitura dos cadernos pedagsgminhas colegas de graduacao
e eu desenvolvemos um projeto intitulado “Corponésé e Sexualidade: uma experiéncia
interdisciplinar no ensino fundamental”, para aigikna de Estagio IV (supervisionado) do
curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura. O neseve como proposito discutir estes
temas de maneira interdisciplinar, uma vez quelmerge sao discutidos apenas na disciplina
de Ciéncias e de Biologia. Segundo os Parametrasc@lares Nacionais - PCN (BRASIL,
1997), essas tematicas devem ser abordadas na ekeahaneira transversal, jA que a
sexualidade reune contribuicdes de diversas ammasp Educacdo, Psicologia, Histéria,

Biologia, Religido, entre outras.



O referido projeto foi desenvolvido em uma esco& Ehsino Fundamental do
municipio do Rio Grande, com alunos/as e professasede Matematica, Portugués,
Educacdo Artistica, Religido, Ciéncias e Educaciic& Para realizar e desenvolver o
projeto, sentimos a necessidade de ler mais aitegjmeassunto, conhecendo alguns/algumas
autores/as tais como Michel Foucault e Guacira doveconstruindo outros significados
acerca dessas tematicas.

A partir do curso, procurei a Profa. Paula Ribe&aexpressei minha vontade de ler
esses/as e outros autores/as. Também passei aippartie algumas aulas da referida
professora, nas gquais esses assuntos eram discuielulo contato com diferentes autores/as
(BRITZMANN, 2007; LOURO, 1998, 2007; FOULCAUT, 2002007; MEYER, 2009;
RIBEIRO, 2002; SOUZA, 2007), comecei a pensar auakdade ndo apenas como
materialidade biologica, universal e enfocada naitgéa, mas sim como “construcdo
histdrica, cultural e social, que articula sabergmderes para o governo do sexo através dos
corpos e das maneiras de as pessoas viverem sgesgs’ (RIBEIRO, 2007, p. 8).

E foi por meio das leituras realizadas, das disep assistidas, do desenvolvimento
do referido projeto que surgiu a oportunidade déagigar do Grupo de Pesquisa Sexualidade
e Escola, da Universidade Federal do Rio GrandeR(HU Este grupo de pesquisa vem
atuando desde o ano de 2000, discutindo e prollamdb as questbes vinculadas aos
corpos, géneros e sexualidades com profissionaisddaacdo. Também, neste momento,
prestei selecdo para o mestrado do Programa déRdsracdo em Educacdo em Ciéncias.

Ao ingressar neste mesmo programa, tinha como iobjeébvestigar a rede de
discursos dos professores/as e dos alunos/as qumpaaam do projeto “Corpo, Género e
Sexualidade: uma experiéncia interdisciplinar neirem fundamental”. Nesse projeto,
algumas questbes me intrigavam, tais como: qua#nfas repercussdes desse projeto na
escola, onde foi desenvolvido? O que os/as adoitsscéalam sobre essas questdes? Quais
suas duvidas e anseios? Os/as professores/aspaatis do projeto entendem ou nédo ser
importante discutir tais questbes? Esses/as poyeegas consideram importante abordar
essas tematicas de forma interdisciplinar? Quare@esentacdes de sexualidade desses/as
profissionais?

Porém, alguns questionamentos sobre as possil@idde realizar esta pesquisa
emergiram. Era preciso voltar a escola, onde efwrdpi desenvolvido, falar novamente com

esse grupo de profissionais, encontrar novames#sfssalunos/as, e foi assim que comecei a

! Professora de estagio e coordenadora do projeto.



notar as dificuldades. Sera que esses/as profeta®lidgam querer participar da pesquisa, ja
gue entre o projeto e as férias ja havia decoraidom tempo? Sera que os/as alunos/as
continuavam na escola? Sera que conseguiriamois tedos/as professores/as novamente?

Tais gquestionamentos comecaram a mover-me parasoditrecoes. Estava cada vez
mais envolvida com as atividades do GESE, tais cqmgetos, organizagdo dos livros,
reunides, cursos de formacdes, ao longo de todes asontecimentos, um projeto tornou se
marcante na minha vida como pesquisadora.

Todos/as do grupo de pesquisa estavam envolvidos @oProjeto de Pesquisa
Sexualidade na Escola: um estudo com superviseresfig@ntadores/as, coordenadores/as e
psicologos/as escolares, minha tarefa neste pr@eoentrevistar os/as integrantes das
equipes pedagogica e diretiva, das regides de Sarttaa do Palmar, Chui, Sdo José do
Norte e Rio Grande. Ao ouvir as narrativas dessegfafissionais, algumas inquietacdes
foram surgindo: Serd que esses/as profissionasn@ain ser sua atribuicdo discutir as
guestdes de corpos, géneros e sexualidades erasudgs? Como eles podem propiciar que
essas discussdes ocorram nas escolas? Eles cansiteportante discutir tais questdes no
ambito escolar? Essas questdes vém sendo discwglauas escolas? Quais profissionais
estdo envolvidos nesses debates? Eles entendemssas tematicas devem estar em uma
disciplina especifica ou serem discutidas transb@ente como nos sugere os PCN — Temas
Transversais?

Entendendo que nossas pesquisas nascem semprguagaigdes que nos recorrem,
das verdades que colocamos em suspensao ou cordiz i&mazza (2007, p. 109), “nasce de
guando estamos insatisfeitos com o ja-sabido”. pogcos, comecei a notar que estava
totalmente envolvida com tais questionamentos; &a, £ste objeto de pesquisa havia me
interpelado, a ponto de se tornar o objeto de pesgla presente dissertacdo de mestrado.

Para Bujes (2007, p. 16), as pesquisa surgem,

[...] de uma preocupacdo com algumas questdepr@@m, quase sempre,
de uma insatisfagcdo com respostas que ja temosgegplicacdes das quais
passamos a duvidar, com desconfortos mais ou npeofsidos em relacéo
a crencas que, em algum momento, julgamos inabslave

Apos ter delimitado o meu objeto de pesquisa, pergee precisava de mais
aprofundamento tedrico, ou seja, necessitava deresaieituras e estudos sobre algumas
tematicas, como curriculo escolar, corpo, géneexuaidade, atribuicbes das equipes
pedagodgicas, constituicdo dos sujeitos, identidad&e tantas outras. Para tanto, busquei

participar de algumas disciplinas, tais como: Sénun Corpo, Género e Sexualidade nas



Praticas Educativas, Estudos Culturais na CiénciaaeEducag¢do e Curriculo Cultura,
Formacé&o Docente e Educacdo Ambiental, que pudesseajudar a pensar mais sobre essas

tematicas.

Além disto, também procurei realizar outros estutmsutores como Foucault (2005,
2007, 2009), Ribeiro (2002, 2004, 2007), Louro @92000, 2007, 2008), Meyer (2007,
2009), Britzman (2007), Felipe (2007, 2009), We@&@07), que possibilitaram entender as
tematicas de corpos, géneros e sexualidades, @onaggiapositivos, produzidos e fabricados
pelas praticas sociais, culturais, historicas eulisticas. Além disto, também procurei
aprofundar meus estudos em autores, como Veiga{26a62, 2008), Moreira (2005), Silva
(2008), que ajudaram a entender o curriculo esemiguanto um artefato cultural, que esta
envolvido em relacbes de poder-saber, nos ensinawodios de ser e estar no mundo e que,

portanto, participam na constituicdo dos sujeitos.

Assim, as leituras realizadas, as disciplinas dassarticipei, a insercdo no GESE, a
paixao por entrevistar os profissionais da equipdagodgica e diretiva, moveram-me na
direcdo denvestigar como as questdes referentes aos corpgéneros e sexualidade, vém
sendo faladas e articuladas pela equipe pedagogieadiretiva, das escolas do Ensino
Fundamental e Médio, dos municipios de Rio Grand&ao José do Norte, Santa Vitdria
do Palmar e Chui



2. Situando a Perspectiva Teoricé

x.




O entendimento de que as questdes de corpos, gémeaexualidades sao invengdes
culturais, produzidos pelas préaticas culturais,opetistemas de significacdo através de
relacdes de poder-saber e que, portanto, partici@aoonstituicdo dos sujeitos, possibilitou-
me estabelecer algumas conexdes com os Estudosralinas suas vertentes pos-
estruturalistas, bem como algumas proposi¢oes caieliFoucault.

Em meados século XX, na Inglaterra, no Centro dedés Culturais Contemporaneo,
da Universidade de Birminngham, surgem os Estudtiarais, que nascem com a proposta
de problematizar e modificar o entendimento deucalt

Os Estudos Culturais caracterizam-se por se apeowds diversos campos teoricos,
tais como filosofia, histéria, educacgdo, psicolpgentre outros, para a producdo do
conhecimento. Assim, para Costa, Hessel, Sommaértahtos itinerarios de pesquisa e tao
diferentes posicdes tedricas que eles poderiardeseritos como tumulto tedrico.” (2003, p.
39). Neste sentido, ndo podemos entender esse caenpstudos enquanto uma disciplina
tradicional, delimitada por barreiras, mas deve setendidos como interdisciplinares,
transdisciplinares e, até mesmo, “como outros téno, dativa e agressivamente
antidisciplinares - uma caracteristica que, mais renos, assegura uma relacao
permanentemente desconfortdvel com as disciplioadémicas.” (NELSON; TREICHLER;
GROSSBERG, 2008, p. 8)

Neste contexto, os Estudos Culturais utilizam sedieersos campos de saberes, para
entender como as praticas culturais produzem sfadcconstituicdo dos sujeitos. Assim esse
campo de estudo tem, como énfase, “analisar o ©tmnjda producdo cultural de uma
sociedade — seus diferentes textos e suas praticgmra entender os padrbes de
comportamento e constelagdo de idéias compartshada homens e mulheres que nela
vivem.” (COSTA; HESSEL; SOMMER, 2003, p. 38)

Desde sua origem, os Estudos Culturais problemnmatealistincdo hierarquica entre
“alta” cultura (pinturas, musica, literatura, cateiados classicos) e “baixa” cultura ou cultura
em “massa” (revistas, jornais, musicas, TV etc3sim, segundo Costa, Hessel, Sommer
(2003), nessa disposicao hierarquica, a primeireesponderia sempre a cultura, entendida
como a melhor, a mais “verdadeira”’, enquanto ars#gycorresponderia as outras culturas,
aguela com menor importancia, a cultura dita papllasera contra essa cultura universal e
elitista que os Estudos Culturais iréo atuar, seseadoprojeto inicial “pensar as implicacdes da
extensdo do termo ‘cultura’ para que inclua atidetae significados das pessoas comuns,
esses coletivos excluidos da participacdo na euljwando é a definicdo elitista que a
governa”. (BARKER; BEEZER apud COSTA,; HESSEL; SOMRIER003, p. 37)



Nesta direcdo, um dos termos que vém sendo discpétbs Estudos Culturais, é o
conceito de Cultura, de suma importancia para tiises questbes de corpos, géneros e
sexualidades, pois as mesmas nada mais sdo, daomstrucdes sociais, histéricas e

culturais. Quando falo em cultura, ndo a entendaoco

[...] suposto ‘conhecimento universal’, patriménia ‘humanidade’ —
categoria fluida e contraproducente quando se tdstadar conta da
diversidade de posicdo do mundo — que, hoje sabeamdos pertence
propriamente a humanidade, mas aos homens brdetadps, de formacao
judaico-cristd e origem européia, colonizadores queduziram esses
saberes e os estatuiram na forma de ‘verdadesrsais’esobre si e sobre
os/as outros/as (COSTA, 2005, p. 39).

Deste modo, para os Estudos Culturais, o termareultai além desse entendimento
elitista e hierarquico, mas passa a considerao®tifos de praticas, tais como as cotidianas e
populares. Para Nelson, Treichler e Grossberg (20084), a cultura pode ser entendida
“tanto como uma forma de vida — compreendendo idéiagjdast linguagens, praticas,
instituicbes e estruturas de podemgdantotoda uma gama de praticas culturais: formas,
textos, canones, arquiteturas, mercadorias prodsizacth massa, e assim por diante”. Todas
essas praticas culturais produzem determinadofiségios, que podem ou nao interpelar e
participar da constituicdo dos sujeitos. Para S{R@04, p. 133-134), a cultura pode ser
compreendida como “um campo de producdo de sigdidie no qual os diferentes grupos
sociais situados em posi¢coes diferenciadas de pddem pela imposicdo de seus
significados a sociedade mais ampla.”

Neste sentido, instituicbes como a escola, a familiclube, a midia, as instituicdes
religiosas, entre outras, configuram-se, enquasf@ags que produzem significados. Para

Silva, esses sistemas de significagdo ensinam,

[...] costumes, valores, habitos, atitudes, crengasieiras de perceber a si,
de ser e de agir, como mulheres e homens, entresaittibutos sociais, que
ao serem inscritos nos corpos, constituem as pess@es identidades de
género, sexuais, religiosas, de classe social, @&pai, filho/a, esposo/a
entre outras (2007, p. 17).

A partir deste contexto, as tematicas de corpawrgé e sexualidades ndo podem ser
entendidas unicamente enquanto fenbmenos natbraiégicos ou como esséncias perenes,
gue possuimos naturalmente desde que nascemo®. &sich, concordo com Weeks (2007,

p. 42), que “nossas definicbes, convencdes, crem@astidades e comportamentos sexuais



nao séo os resultados de uma simples evolugado, semiwessem sido causados por algum
fendbmeno natural, eles tém sido modelados no amtdd relacées definidas de poder”.
Guacira Louro questiona o entendimento de queeexigfo que possa ser dito como

exclusivamente “natural”. Para a autora somos nés q

[...] definimos o que € — ou ndo — natural; proous e transformamos a
natureza e a biologia e, conseglientemente, agrtoshistoricas. Os corpos
ganham sentido socialmente. A inscricdo dos génerofeminino ou
masculino — nos corpos € feita, sempre, no contdetauma determinada
cultura e, portanto, com as marcas dessa cultusa.pdssibilidades da
sexualidade — das formas de expressar os des@@zeres — também séo,
portanto compostas e definidas por relagdes sp@kis sdo moldadas pelas
redes de poder de uma sociedade (lbid., p. 11).

Neste sentido, ndo ha como pensar nessas temétcpsmnto frutos Unicos de
impulsos internos, que podem despertar, em um rdigtado momento. Eles devem ser
entendidos enquanto invencdes historico-culturam)stituidos e definidos em meio as
relacbes sociais, que colocam em acao determinagigims, proibindo, liberando e
prescrevendo determinados comportamentos como senido errado, normal e anormal.

No livro “Historia da Sexualidade I: a vontade @bexr”, Michel Foucault, discute a

sexualidade enquanto um dispositivo historico. Baaator,

[...] ndo devemos concebé-la como uma espécie die dfa natureza que o
poder é tentado a pér em xeque, ou como um dorobEouro que o saber
tentaria, pouco a pouco, desvelar. A sexualidadenge que pode dar a um
dispositivo histérico: ndo a realidade subterranee se aprende com

Y

dificuldade, mas a grande rede da superficie emagestimulacdo dos

corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitagatiscurso, a formacéo dos
conhecimentos, o reforco dos controles e das éesisis, encadeiam-se uns
aos outros, segundo algumas grandes estratégiabde e de poder (2007,
p.116-117).

Assim, estas questdes devem ser pensadas e discatiuanto aparatos histéricos,
gue sdo ensinados desde que nascemos pelas divestagias sociais, ou seja, Corpos,
géneros e sexualidades séo fabricados pelos negltijiiscursos que estéo presentes em nossa
sociedade. Tais discursos agem “regulando, noramat@ e instaurando saberes, que pouco a
pouco produzem determinadas ‘verdades'.” (LOUR®@,72@. 12). Verdades essas que sao
provisdrias e contingentes, pois modificam se agdodo tempo e do contexto. Sendo assim,
entendo estas questdes enquanto construcbes samidizrais, historicas e linguisticas,

atravessadas por relacdes de poder.



Neste estudo, estou tomando o conceito de podémueault (2007). Para o filésofo,

0 poder ndo pode ser entendido apenas como algengaiga somente do Estado ou de outras
instituicbes que tomam grandes decisbes econémitas, para ele, 0 poder se exerce em
rede, ou seja, ele esta presente em toda a soejedad emergindo de um ponto central,
sendo, portanto, exercido de iniumeros pontos, ‘dep@sta em toda parte; ndo porque
englobe tudo e sim porque provém de todos os la§as diz Foucault (lbid., p. 103). No
entanto, ndo quer dizer que as relacdes de podesa@xercem sejam simétricas e iguais;
pelo contrario, todas essas relacbes de podenstveis, tensas, heterogéneas, assimétricas
e desiguais.

Além disto, para o autor, as relacdes de podepndem ser entendidas apenas como
proibicdes, restricbes, adverténcias, ou seja, @8 da negatividade; mas, sim, como
produtoras, pois a partir dessas relacdes corplesitidades, sexualidades, géneros séo
produzidos de determinados jeitos; pois, para kdtjcado ha poder que se exerca sem uma
série de miras e objetivos”. (lbid., p. 105)

Ao discutir sobre corpos, géneros e sexualidadempreendo que essas questdes
estdo imbricadas. Porém, é necessario apresentanositos que utilizo para cada um deles
neste estudo.

O entendimento de género esta relacionado ao mawe tlomens e mulheres sdo
produzidos pela sociedade e pela cultura, ou ggiaero esta atrelado a maneira como
constituimos nossas feminilidades e masculinidadéaso conceito de sexualidade esta
vinculado com as diferentes maneiras que homendgdleenes, meninos e meninas vivem seus
desejos e prazeres corporais. (MEYER, 2009). Aléstodentendo 0s corpos enquanto
superficie de inscricdo das diversas identidadegéero, de raca, de sexualidade, de etnia,
de tribos etc.) e enquanto objeto de investimemegelamento.

No final do século XVII e inicio do século XVIIIJgumas tecnologias de poder foram
colocadas em jogo; e 0 corpo passa a ser “objetovdstimentos imperiosos e urgentes”
(FOUCAULT, 2005, p. 118). A fim de tornar os corghixeis e Uteis, uma “multiplicidade de
processos muitas vezes minimos, de origens diegerde localizacbes esparsas, que
recordam, se repetem, ou se imitam” (lbid., p. 148) produzidos com o propoésito de
disciplinar os corpos. Diferentes instituicdes cogscescolas, 0s exércitos, os hospitais, entre
outros, produzem mecanismos de poder que agemdestendo 0s corpos dos sujeitos que
sdo vigiados, treinados, corrigidos nos minimosaldes constantemente. Assim, para

Foucault:



O momento histérico das disciplinas € o momentaaenasce uma arte do
corpo humano, que visa unicamente o aumento de halzkdades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacaomaderelacdo que no
mesmo mecanismo 0 torna mais obediente quanto & mdl, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das@eegue sdo um trabalho
sobre o corpo, uma manipulacdo calculada de sementos, de seus
gestos, de seus comportamen(@905, p. 119).

Dentre as instituicdes que agem no disciplinaméot corpos, as escolas tornam-se
uma instancia de destaque, pois através da vigalados ordenamentos, dos exercicios, das
posturas e dos comportamentos exigidos, pouco &Op@S COrpos, 0S géneros e as

sexualidades séo fabricados nessas instituicdeaednais. Segundo Louro:

Observar os corpos de meninos e meninas; avaliardedi-los, classifica-
los. Dar-lhes, a seguir, uma ordem; corrigi-los @@mque necessario,
molda-los as convencdes sociais. Fazer tudo isford® a que se tornem
aptos, produtivos e ajustados — cada qual ao sstinde Um trabalho
incessante, onde se reconhecem — ou se produzéwisded e distingdes.
Um processo que, ao supor “marcas” corporais, aeXestir, inscrevendo e
instaurando diferencas. (2000, p. 61).

Ao contrario do que muitas vezes ouvimos por agsaelas ndo s6 ensinam sobre as
questbes de corpos, géneros e sexualidades, catatam algumas estratégias para regular
os discursos sobre essas questbes. Através desalgeceitos ou regras produzidos
culturalmente, as escolas vém regulando as fadaspmportamentos, as condutas e os gestos
de seus estudantes. (GUERRA, 2005).

Neste sentido, neste estudo, busco problematizawyopar e debater com os
integrantes das equipes pedagdgicas e diretivenagitas de corpos, géneros e sexualidades,
enquanto processos culturais, que sado ensinadasésitrde comportamentos, gestos,
experiéncias, representacdes, linguagens, crertehsis, entre outros, pelas diversas
instancias sociais no decorrer de nossas vidasufigdo que as identidades de géneros e
sexuais, bem como nossos corpos estdo sempre essgos de construcao e desconstrugéo,
ja que os mesmos sao fabricados a partir dos dwelscursos que estdo presentes na
sociedade. Para Guerra, os processos de produgsasddentidades “n&o ocorrem de forma
ordenada e linear, mas sim, de maneira contragaitéd movem, competem, resistem e se
modificam, sendo permeadas por relacdes de pddlad., p. 49)

Dentre as instancias sociais que participam datitwigdo das identidades dos
sujeitos, destaco as escolas enquanto importaspese@s de producdo das mesmas; 0s textos,
os filmes, as musicas, os livros, utilizados, bema o tipo de roupa permitida e proibida, os

espacos delimitados e o tipo de comportamento adpeite meninas e de meninos, estao



carregados de representacdes de géneros, de dagleslie de maneiras de como devemos
cuidar de nossos corpos. Assim, considero impartdrgcutir estas questdes com esses/as
profissionais, ja que em suas escolas eles/a est@olvidos na construcdo do curriculo
escolar, participando do processo de ensino-apagelin e, portanto contribuindo na
constituicdo dos sujeitos. Assim torna-se necesddigcutir estas questdes com esses/as
profissionais.

Para proceder a tal pesquisa, ancorei-me na iga€si narrativa enquanto estratégia
metodoldgica, estabelecendo as interlocucdes atdeséntrevista semiestruturada e do grupo

focal.



3. As Estrategias Metodologicas




Apresento neste capitulo, as estratégias utilizadgsesquisa, a fim de apontar alguns
caminhos trilhados no processo investigativo. Nuimgiro momento, apresento o Curso
“Corpos, Géneros e Sexualidades: questdes posgimeaso curriculo escolar”, que foi o

desencadeador da pesquisa.

3.1 O CURSO

Entre os anos de 2007 e 2008, o Grupo de Pesoexsmlflade e Escola promoveu o
curso intitulado “Corpos, Géneros e Sexualidadesstes possiveis para o curriculo
escolar”, financiado pelo Ministério da EducacaoE@), pela Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)eta Secretaria Especial dos Diretos
Humanos, da Presidéncia da Republica (SubsecretarRromocdo e Defesa dos Direitos
Humanos).

Este curso foi oferecido para profissionais da adéic, da rede publica dos
municipios de Santa Vitoria do Palmar, Chui, S&® ho Norte e Rio Grande, e teve como
proposito discutir e problematizar as questbesalpos, géneros e sexualidades, ndo como
esséncias perenes ou materialidade biolégica, ntasato dispositivos histdricos e culturais,
que sao produzidos em meio a relagdes de podese #dém disto, 0 GESE tinha o desejo de
gue os profissionais pudessem incluir no curriesicolar as tematicas da diversidade sexual,
as identidades de género, as formas de discrimoreci violéncia contra as mulhergays
lésbicas, transgéneros, bem como se tornem agemiéiplicadores dos conhecimentos
adquiridos no curso em suas escolas e comunidades.

Foram disponibilizadas 150 vagas, que foram diaslicentre as Regides de Santa
Vitoria do Palmar e Chui, e as regides de Rio GramdBao José do Norte. As inscricdes
foram realizadas nas escolas, e a Unica exigéedi fra que deveriam inscrever um/a
professor/a em regéncia em sala de aula e um/agioofal da equipe pedagdgica ou diretiva.
Por este motivo, havia um numero significativo defipsionais das equipes pedagdgica e

diretiva participantes no curso.



3.2 APESQUISA

Devido a esse numero significativo de supervisasgs/ orientadores/as,
coordenadores/as, assistentes sociais e psicésgestolares, o GESE foi instigado a
elaborar um projeto que visava investigar as naamtlesses/as profissionais.

Estas inquietacdes deram origem a um projeto queEaba pesquisar como 0S
profissionais das equipes pedagogicas e diretiva @iScutindo e tratando as questdes de
corpos, géneros e sexualidades nas escolas entugum. &sta pesquisa foi selecionada em
um edital do Projeto Universal, no ano de 2007idifanciada pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

No inicio do projeto, quando comecei a realizareafrevistas, notei que estava
apaixonada o suficiente para ficar um longo temgaruada sobre essa investigacdo. Neste
momento, este estudo deixa de ser um projeto aglaipelo GESE e tornar se a minha
dissertagéo de mestrado.

Para proceder a tal pesquisa, segui alguns caminhladirintos. Neste caso, tomando
as palavras de Corazza (2007) e assim passo & ostiabirintos que trilhei para a producéao
dos dados, ndo com o propdésito de prescrever uno m@dazer pesquisa, mas com o intuito
de apontar algumas estratégias para que outro®sguipadores/as iniciantes possam
construir seus proprios caminhos.

Como ja mencionei anteriormente, este estudo lest@ado no campo dos Estudos
Culturais, numa perspectiva poés-estruturalistae Estmpo de estudo n&do possui uma
metodologia Unica e especifica e, portanto, tenamepriado de metodologias dos mais
variados campos de estudos. Por esse motivo, dia g8 “entendida como unbaicolage.
Isto €, sua escolha da pratica € pragmatica, égitat e auto-reflexiva.” (NELSON;
TREICHLER; GROSSBERG, 2008, p. 9). Deste modajiasrsas metodologias utilizadas
pelas mais diferentes areas do conhecimento poéematifizadas, desde que as mesmas
sirvam para atingir os objetivos propostos pelagpes e 0s questionamentos e
problematizacbes que surgem ao longo da mesmae Nesitido, escolhi o caminho da
investigacdo narrativapara orientar esta pesquisa. Utilizei a entre\dstmiestruturada e o

grupo focal como estratégia metodologica para dyp@o dos dados narrativos.

2 Neste momento ndo discuto mais a respeito datigaedio narrativa, pois, ao longo dos artigos, esodo
de estudo é apresentado.



3.3 AS ENTREVISTAS

As entrevistas consistem em um dialogo entre aed&urevistador/entrevistado,
sendo que ao primeiro fica o “papel” de perguntadagar, enquanto ao segundo o “papel” é
de responder. Pensadas por este viés, as entsep@tecem simples métodos de coletas de
dados, mas mais do que isso, elas consistem emtbtsvdiscursivos complexos”, como nos
diz Hessel (2007, p. 118). Nesse dialogo, ndo egidéesentes apenas a dupla
entrevistado/entrevistador, mas uma gama de oelsseentos, tais como representacdes,
imagens, disputas, negociagdes, entre outros ,(lBif)7). Para Hessel, muito mais do que

uma conversa casual entre duas pessoas, as das@®s8ti0,

[...] previamente marcadas por algum objetivo déteo informacdes,

impressdes, sentimentos” sobre um evento, situac&ppor essa razao, é
fadada a “ndo desaparecer”, tornando-se registavago, transcricao,

exemplo de texto académico -, o entrevistador @stitre a familiaridade e
a diretividade, o distanciamento (que tanto secpee& como “método de
pesquisa”) e o envolvimento linguajeiro, mormente g€tuacbes em que
entrevistador e entrevistado poderiam, em virtuelewros arranjos sociais,
conversar despreocupadamente em outras situattbds. . 129).

Deste modo, neste processo de perguntas e reposlasinterlocucdes entre o/a
pesquisador/a e o/a pesquisado/a, os dados e afoem comecam a ser produzidos. Neste
sentido, os dados ndo sao simplesmente coletado®) muitas vezes dizemos, mas Sao
fabricados em coautoria entre o entrevistador mtreéstado.

Ao utilizar as entrevistas enquanto ferramentaa pgproducdo dos dados, ndo estou
preocupada em encontrar uma verdade Unica e estaespeito do que investigo, ou seja,
nao me interessa a veracidade dos fatos, o quetengio os discursos produzidos a respeito

do assunto abordado. Segundo Alasuutar apud Hessel,

Quando examinamos as distingbes culturais no rahtqualitativo, ndo
estamos preocupados com a veracidade das informaglBidas, por
exemplo, como uma pessoa entrevistada. O estuddistas;6es culturais,
ao invés disso, é uma forma de analisar como uiwigh ou um sujeito
sob escrutinio estd comunicando a histéria, sejav@ldadeira, honesta ou
mera fabricacdo. Ao analisarmos as distincOesraigte suas inter-relacdes,
estudamos as classificagfes e distingdes que um ¢ertém e a maneira
como, dessa forma, ele constroi a realidade. (IpidL35).

Na perspectiva, de ndo encontrar uma verdade 8olma como 0s profissionais das
equipes pedagdgicas e diretivas vém discutindaestfies de corpos, géneros e sexualidades



em suas escolas, utilizei a entrevista semiesadéurcomo meio para impulsionar as
discussbes a respeito dessas tematicas.

A entrevista teve como propositos: conhecer conasoprofissionais das equipes
pedagogicas e diretivas vém discutindo essas @gestil suas escolas (se entram nas salas de
aulas de suas escolas e discutem, se chamam los/as/as para conversarem em suas salas e
se promovem discussfes dessas questdes em suas)esteestigar o que eles/as entendem
sobre o conceito de sexualidade; compreender gemso&m ocorrendo em suas escolas
relacionados as questdes de corpos, géneros didagea e se eles/as consideram importante
gue a escola discuta tais assuntos.

Para tanto, elaborei uma entrevista, semiestruayEata que houvesse a possibilidade
de seguir completamente ou ndo o roteiro produzidealmente. Para Manzini (2009), as
entrevistas semiestruturadas caracterizam-se peksibilidade de fazer outras perguntas na
tentativa de compreender a informacdo que estéosdada ou mesmo a possibilidade de
indagar sobre questdes momentaneas a entrevistpagecem ter relevancia para aquilo que

esta sendo estudado.”

A entrevista estava organizada em trés etapasrimei@ etapa estava presente um
cabecalho, onde constava o objetivo da pesquisseguanda, solicitava algumas informacdes
com o objetivo de conhecer certas peculiaridadilé, formacgéo, tempo de trabalho, carga
horaria etc.) sobre o/a entrevistado/a; para H€266I7, p. 123-124), “Idadstatussocial e
profissional, prevaléncia econdmica, género, s#oadamiliar, origem regional... sdo
dimensdes nédo despreziveis nessa delicada situagdo que as identidades de
entrevistador/entrevistado sdo assumidas”; e r@itare Ultima etapa, estavam presentes
quinze perguntas que direcionavam o estudo. A \@steepode ser visualizada no quadro
abaixo:

A SEXUALIDADE VISTA SOB O VIES DA EQUIPE PEDAGOGICAAS ESCOLAS

Neste estudo, busco compreender como as questéesntes aos corpos, género:; e
sexualidades vém sendo faladas e articuladas pejapes pedagodgica (coordenadoies,
assistentes sociais, psicologos, supervisores enitros) e diretiva, nas escolas do Ensino
Fundamental e Médio, dos municipios de Rio Grafd®, José do Norte, Santa Vitoria Jdo
Palmar e Chui.



ENTREVISTA:

Escola:

Nome:

Titulacdo na Graduacéao:

Tempo de Exercicio no Magistério:

Funcéo na Escola:

Trabalha em outras instituicdes? Quais?

Carga Horaria de trabalho:

Curso de supervisor/a/coordenador/a/orientador/a:

1) A sua escola possui um projeto politico-pedagmgatividades e projeto desenvolvidos
com relacdo a sexualidade?

2) O que motivou vocé a fazer o curso intituladorjid, Géneros e Sexualidades: discutindo
praticas educativas”?

3) Vocés trabalham essas tematicas apenas quandoha@énados pelos professores, ou
porque acham necessario discutir tais questéembiicaescolar?

4) Como vocé discute essas questdes na sua escola?

5) Para vocé, qual o papel do supervisor/a/coodimreorientador/a nas discussces
relacionadas a corpos, géneros e sexualidades?

6) Quais instancias sociais nas quais vocé achaapefalar sobre sexualidade?

7) Vocé considera a escola uma das instanciasis@uitorizadas para falar sobre questles
relacionadas a sexualidade? Por qué?

8) Ja ocorreram situacdes relacionadas a sexualiadua escola? Caso afirmativo relare o
gue ocorreu. Foi desenvolvida alguma atividade#pocg partir dessa situagcao?

9) Vocé acha importante discutir/debater a quedtésexualidade na educacdo basica? :5im.
N&o. Por qué?

10) Quais assuntos sdo abordados na sua escotessabialidade e como séo desenvolvidos?
11) Que outros assuntos sobre sexualidade podeabeetados na escola?

12) Vocé acredita que o professor/a deva ter urfil para tratar dessa tematica na sala de
aula? Qual?

13) Como foram articuladas as questdes discutidasurso com os/as profissionais da sua
escola?

14) Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

15) Vocé gostaria de participar de um grupo focal?



No total, foram realizadas quatorze entrevistas @ofissionais dessas equipes,
sendo seis profissionais da regido de Santa VittriRalmar e Chui, e oito profissionais das
regides de Rio Grande e Sao José do Norte. Todfwsé@a® identificados pelas primeiras
letras de seus nomes. Dentre eles/as, havia urdlqupic identificado pelas letrdsP. Esse
profissional tem graduacdo em Psicologia — Licdnmsae atua na Secretaria Municipal da
Educacéo, atendendo 24 escolas da rede municigghmuta Vitéria e Chui, com uma carga
horaria de 30 horas. JuntoP., trabalha outra psicologd).G., que também fez parte desta
pesquisa. Ela é formada em Psicologia e em PsignéeBreve, sendo responsavel por
atender treze escolas da mesma regido, com uma leargria de 20 horas. Também havia
uma coordenadora educacional, identificada pela Betela é formada em Pedagogia, e atua
também como professora dos anos iniciais de umalaesaeunicipal de Santa Vitéria do
Palmar, tendo uma carga horaria de 40 horas. Agramée identificada pela letrd é
graduada em Pedagogia e atua como supervisoracgthalana Secretaria Municipal da
Educacgéo, do municipio de Santa Vitoria do Paliian atua em nenhuma escola especifica,
e tem uma carga horaria de 40 hofas.que é graduada no curso de Servico Social, atua
como assistente social na Secretaria Municipal diac&;do, atendendo as escolas da rede
municipal de Santa Vitéria e Chui, trabalhando 8@ab. Também participou da pesquisa uma
orientadora educaciond)., € graduada em Pedagogia e com pds-graduacdo emageo
Educacional. Ela atua em uma escola do municipidatea Vitoria, com carga horaria de 40
horas.

Na regido de Rio Grande e S&o José do Norte, ipar@n cinco orientadoras
educacionaisM. M. que é graduada em Pedagogia, com pés-graduac&sieatogia, atua
em escolas do municipio e do Estado, com uma dargaia de 60 horas., graduada em
Pedagogia e em Psicologia, com especializacdo émc&le pos-graduacdo em Orientacéo
Educacional, atua em duas escolas de Rio Grandeypta carga horaria de 40 horsls.A .,
graduada em Pedagogia, com especializacdo em &ydent Educacional e em
Psicopedagogia, tem uma carga horéria de 60 hera@sgraduada em Pedagogia, com pG4s-
graduacdo em Orientacdo Educacional. Trabalha emaapuma escola do municipio, com
uma carga horéaria de 40 horas. E por ultimp,graduada em Orientagcdo Educacional, com
pés-graduacdo na mesma area, atua em duas escogagp municipio do Rio Grande e uma
em Pelotas, com uma carga horaria de 40 horas.

Além disto, teve a presenca de trés vice-diretdasegido de Rio Grande. Nessa
dissertacadoD., que € graduada em Educacao Fisica, com pés-gémeat Educacédo Fisica

escolar, trabalha 20 horas como professora de Edadésica e outras 20 horas como vice-



diretora.D. M., que com graduacdo em Histéria-Licenciatura, tema garga horaria de 20
horas. EV., que égraduada em Ciéncias Licenciatura, com especidlizagn Ecologia
Aquética Costeira, tem uma carga horaria de 40shora

Deste modo participaram da pesquisa: um psicologma psicologa, uma assistente
social, uma supervisora escolar, uma coordenadm@as, seis orientadoras educacionais e
trés vice-diretoras.

Cabe salientar que nem todos/as os/as integraatesqliipes pedagogica e diretiva
que participaram do curso “Corpos, Géneros e Sibagkds: questbes possiveis para o
curriculo escolar” foram entrevistados/as, poisiiaégnao quiseram participar de tal pesquisa,
outros/as nao foram encontrados e houve tambénrafisgionais que ndo estavam mais
exercendo tal cargo, pois tinham voltado paraadalaula.

Todas as entrevistas foram registradas em gravadoreanscritas. Logo apds, as
mesmas eram devolvidas aos sujeitos entrevistgdestinham a possibilidade de modificar

ou ndo o que haviam dito ao longo das entrevistas.

3.4 OS GRUPOS FOCAIS

Apoés realizar as entrevistas, percebi que preeisampliar as discussfes, pois as
entrevistas s6 permitiam o debate entre a pesquea&dos sujeitos entrevistados e ndo entre
0 grupo todo. Para Gatti, ao utilizarmo-nos de gsujpcais como ferramentas de producéo de

dados, ao invés de entrevistas individuais e questios,

[...] ganha-se em relagdo a captacdo de processonteldos cognitivos,
emocionais, ideoldgicos, representacionais, maikticos, portanto, e
menos idiossincratico e individualizados. Quantaso de questionarios, o
grupo focal, ao propiciar a exposi¢cdo ampla deagléiperspectivas, permite
trazer a tona respostas mais completas e possiiititbém verificar a l6gica
ou as representacdes que conduzem a respostas [f2Q0%

Deste modo, a partir das conversas, discussfesastentre os sujeitos da pesquisa,
ou seja, ao longo dos grupos focais, foi possiwehecer os entendimentos, as experiéncias,
0S sentimentos, os valores, as crengas, as atitodesabalhos, as representagdes, entre
outros, a respeito da tematica escolhida. Nesde, cas tematicas de corpos, géneros e
sexualidades. Para Gatti (Ibid., p. 9), “o grupoafgermite fazer emergir uma multiplicidade
de pontos de vista e processos emocionais, pel@xtoncriado, permitindo a captacdo de

significados que, com outros meios, poderiam darails de se manifestar.”



Gatti (2005) chama atencdo para o nome desse médada ela o grupo € chamado
de focal, pois as discussdes realizadas ao longo falam em torno de uma temética
especifica (foco). Assim, os sujeitos selecionagissutem e comentam o tema proposto.

Nesse método os/as pesquisadores/as devem faadithscussdes. Para Silva,

[...] os/as pesquisadores/as representam um papeltante no grupo, pois
atuam como mediadores/as, coordenando as discuss@es atividades
referentes a proposta de produzir e obter as isfpdes. A proposta do
grupo focal ndo é estabelecer um consenso, mascondi¢ces para que 0s
participantes explicitem seu ponto de vista, irgEmdo entre si (2007, p. 31).

Neste contexto, o grupo focal caracteriza-se porusna estratégia de producdo de
dados, onde se reine um grupo de pessoas queerdprasa categoria de analise de nossas
investigacdes, com o objetivo de discutir sobredeterminado tema.

Uma das caracteristicas desse método de produc@fadies esta relacionada aos
sujeitos da pesquisa. Segundo Gatti (2005), osksmms/as devem partilhar de algumas
caracteristicas em comum, que sejam importantes @arstudo que sera realizado. Deste
modo, todos/as 0s sujeitos que participaram destquisa apresentam algumas caracteristicas
homogéneas, tais como: todos sao profissionaigddeagéo, atuando como integrantes das
equipes pedagdgica e diretiva das escolas de ERsindamental e Médio das regides de
Santa Vitoria do Palmar, Chui, Sdo José do NoR@e&Grande; além disso, todos/as eles/as
participaram do curso.

Na organizacdo do grupo focal, além de termos dadai de formar um grupo com
certa homogeneidade, também devemos ter a pre@upag o lugar onde serdo realizados
0os encontros do grupo focal. O mesmo deve ser gaméd, com minimo de ruidos e
interferéncias possivel, e deve permitir a intevagdtre os participantes. Neste sentido, Gatti
(2005) sugere que as cadeiras dos/as participestgigm dispostas em circulos ou envolta de
mesas, para que os/as mesmos/as possam ficar face. ©este modo, todos 0s encontros
foram realizados em salas de aulas, com espagossfigue permitiram a realizacdo de um
circulo para as discussdes. Ainda quanto a luganpértante que o mesmo seja de facil
acesso, para que facilite o transporte de todos/asjeitos pesquisados.

Seguindo estas recomendag0es, realizei dois gifiopas: um em Santa Vitéria do
Palmar, no polo da Universidade Aberta do Brasilrena cidade do Rio Grande, no Centro
de Educacdo Ambiental, Ciéncia e Matematica (CEAMEBC situado na Universidade
Federal do Rio Grande - FURG. Ambos os lugaresll@gos foram de facil acesso. Desse

modo, tentei ao maximo facilitar o transporte dgjgitos participantes da pesquisa. Dentre os



seis profissionais da educacdo que foram entreisteam Santa Vitéria do Palmar, cinco
participaram do grupo focal, enquanto em Rio Graapknas quatro profissionais dos/as oito
entrevistados/as apareceram no dia do grupo. Os&uapareceram nos encontros, alegaram
gue ndo estavam com bom estado de saude, quenrestava falta de tempo e o tiveram
outros compromissos de ultima hora, que imposkikdlin estarem presentes no dia.

Dentre as maneiras de conduzir os grupos focaiti, (3805) ressalta a importancia
de realizar atividades coletivas, tais como legulla textos e visualizagdes de filmes, para
desencadear as discussdes. Neste sentido, elalmpneias atividade@ANEXO A), a fim de
realizar o debate a respeito das questdes de cgésros e sexualidades.

Na primeira atividade, intitulada “As atribuicGeéas equipes pedagogicas e diretivas”,
os/as integrantes dessas equipes deveriam, atd®senhos, acrésticos, palavras, frases,
colagens, entre outras possibilidades, expressaeceles/as acreditavam ser o “papebis
supervisores/as, coordenadores/as, assistenteissamiientadores/as e psicologos/as, nas
discussdes relacionadas a sexualidade no ambitaes&Essa atividade permitiu conhecer o
gque esses/as profissionais entendem ou nao, sersragibuicdes, em relacdo aos debates
das questdes relacionadas a corpos, géneros didadas.

Nas imagens abaixo (Fig. 1), podemos visualizamaterial produzido pelas

profissionais:

% No artigo “Sexualidade: olhares das equipes pedegd@gdiretiva”, realizo uma discussdo sobre at§oedo
papel da equipe pedagdgica e diretiva.



Figura 1- Desenhos, colagens, acrosticos dos/as profissidaaéducacéo, mostrando o que eles/as entendem
ser suas atribuicdes nas discussdes escolares.
Fonte: Grupo Focal de Rio Grande e Santa VitériRalmar

Os materiais produzido pelos/as profissionais elfgsipes pedagdgicas e diretivas
trazem palavras, desenhos, frases, colagem e iaog)stque mostram que esses/as
profissionais entendem ser suas “atribuicées” prapique as discussdes ocorram na escola,
orientando, esclarecendo, exigindo, facilitandorabdlhando dos/as professores/as. Desse
modo, eles/as acreditam que devem ser um elo prdfessores/as, alunos/as, gestores/as,
familiares, ou seja, entre os varios segmento®arminidade escolar.

Nesta atividade, um dos profissionais destacovavéé do desenho de um
confessionario, como se sente enquanto participdatequipe pedagdgica, alegando que é
muito procurado por familiares e professores paatart casos que envolvem a sexualidade,
gue sempre é vista como algo pecaminoso, que meregaencdo punitiva. Segundo ele,

essas questdes vém sempre de forma sigilosa,aséejconfessadas a ele.

Figura 2- O confessionario desenhado por um dgsfdissionais ao longo do grupo focal.

Fonte: Grupo Focal de Santa Vitoria do Palmar



Foucault (2007), ao tracar a historia da sexadkgd mostra nos que, a partir do século
XVI, a sexualidade torna se algo que deve ser seati, primeiramente para um pastor e,
pouco a pouco, ela também se torna algo a ser sgaufe para 0os pedagogos, para 0S
meédicos, para os pais, para 0s psiquiatras, eatreso Tudo deveria ser contado: os prazeres,
0s desejos, 0S nojos, 0s pensamentos, as atinglebcessdes, até mesmo 0s sonhos. Esses
procedimentos tinham como objetivo produzir umalade sobre a sexualidade dos sujeitos,

a fim de intervir em suas vidas. Para o autor (Jipd70-71):

A confissdo € um ritual de discurso onde o sujejte fala coincide com o
sujeito do enunciado; é, também, um ritual queesemrola numa relacéo de
poder, pois ndo se confessa sem a presenca ao mened de uma
parceiro, que ndo é simplesmente o interlocutos, anastancia que requer a
confissdo, impBe-na, avalia-la e intervém para algounir, perdoar,
consolar, reconciliar; um ritual onde a verdade erdticada pelos
obstaculos e as resisténcias que teve de suprarar gpder manifestar-se;
enfim, um ritual onde a enunciacdo em si, indepaiedede suas
conseguéncias externas, produz em quem a artiad#icacdes intrisecas:
inocenta-o, resgata-o, purifica-o, livra-o de siadiss, libera-o, promete-lhe
a salvacgéao.

Essas conversas, observacdes e vigilancias aggatamdo o modo como esses
sujeitos devem viver a sua sexualidade, controlandwmodo de os individuos sentirem seus
prazeres e desejos, tentando assegurar a saade(&gitar aquisicdo de doencas sexualmente
transmissiveis) e a pureza (retardar cada vez aasciacdo sexual e uma gravidez ndo
planejada).

No segundo momento do grupo focal, distribui, padicipantes do grupo, uma
situacdo de sala de aula relacionada as temaicasrdos, géneros e sexualidades. Depois,
solicitei que produzissem um desfecho para a situapresentada, para, mais tarde, ser
apresentado para o grande grupo.

Com esta atividade, tive como propésito analisampreender e questionar as
maneiras como eles/as vém discutindo as questéasples, géneros e sexualidades (Fig. 3).



Figura 3- Os/as profissionais realizando e apraséiotos desfechos
produzidos para as situacdes de sala de aulebdistais.
Fonte: Grupo Focal de Santa Vit6ria do Palmar

O primeiro caso, no qual uma aluna mostra se sigggeporque a mae esta morando
com outra mulher, teve dois desfechos: Em um dbtmsye a sugestdo de que as tematicas,
homossexualidade, amor, rela¢cdes sexuais, tipdarddias sejam trabalhados em sala de
aula e em toda a escola. Sendo aconselhado que ssgéiizados trabalhos, atividades que
envolvam as familias, sugerindo que seja realizexa festa, a “Festa da Familia”, para que
todos/as possam conhecer os diferentes tipos dédasnjustificativa para a realizacao desse
tipo de atividade, é que a mesma possibilita disast diferencas e a aceitagdo de todos/as
para tal situacdo. Esta percepcao faz pensar aaydanemos ter cuidado ao falarmos em
tolerar e respeitar a diferenca. As escolas deveéin da mera aceitacdo. Essas instituicbes
devem problematizar, discutir e questionar a idiewlie e a diferencas, enquanto questdes
sociais que estao envolvidas em relagdes de gather- Para Tomas Tadeu da Silva:

Uma politica pedagogica curricular da identidadelae diferenca tem a

obrigacédo de ir além das benovolentes declaragas dontade para com a
diferenca. Ela tem que colocar no seu centro umaatgue permita ndo

simplesmente reconhecer e celebrar a diferenca idemtidade, mas

guestiona-las (2000, p. 100).

Além do desenvolvimento destas atividades, foirdda a atencéo para a importancia
de envolver o pai da aluna, pois, segundo eles/ssfrimento da discente pode ser maior por
causa do afastamento do pai. Nessa busca da figiweana, a escola acaba reforcando o
modelo de familia nuclear (pai, mae, filhos/as)stBenodo, percebi o quanto ainda estao
presentes os discursos hegemoénicos nas narragésasslas profissionais.

No segundo desfecho dado, foi proposto que acéitugeja discutida por todos/as

os/as profissionais da escola, para que se encontnelhor jeito de lidar com esse caso.



Também foi proposto que fossem chamadas a alunan@eapara que as mesmas saibam
como lidar com essa nova situacao.

O segundo caso estava relacionado com uma cr@rtadora do virus HIV. Neste
caso, foi indicado que a escola chame a familia panversar sobre o assunto, salientando a
importancia de que essa situacdo seja colocadaapan@fessora, para que ela saiba lidar de
forma adequada com a mesma. Essa situacéo peamitamplo debate entre os participantes

do grupo focal, como podemos notamos nos diadlogixab

J: Eu trabalho com as classes especiais, e tem urficietige visual, que é portadora de
AIDS, e estd em uma escola.

P: E todo mundo sabe?

J: Sabem. As professoras sabem. As coordenadoras,nbothdo sabe. Na aula sdo trés
alunas, porque ela trabalha assim de 2 a 3 horas ocma menina e mais 3horas com outra.
Porgue até td comegando esse ano, essa classeficismtes visuais que nés ndo tinhamos e
até essa menina é. Todas nés sabemos. O colégioEala é tratada normal.

S: As colegas delas sabem?

J: Da escola, até ndo sei se 0s colegas sabem. Palgje assim, 6. A outra também é
portadora do virus e também € deficiente visuadleEfaz assim, 6: Ela da aula para as duas
junta; depois 2,3 horas para uma; depois elas vaoando. Elas ndo ficam todo o tempo na
sala de aula.

P: T&, mas a situacao € com duas criancas, nos cage ® L. P. ta falando.

J: Mas tem mais, né.

L. P..Tem, tem.

G: Ta, mas a comunidade escolar sabe?

L. P.: A comunidade escolar ndo sabe.

P: Porque a lei faz esse resguardo, que ninguém gaditar sabendo.

J: Nao, néo, os professores sabem.

M: Tem que saber, para saber como lidar com esse®slu

J: Como lidar com a crianca, o professor sabe; magais, a familia, o resto, assim nao;
mas 0s professores, 0s coordenadores, tudo dasesabem.

P: Mas tu sabes que nem eles precisam saber

P: Que € o caso dessa menina: a mae houve a necdsgidafalar, porque ela comecou a

ficar doente, e ai precisou contar o porqué dostiamentos...



G: Mas eu acho que néo tem porque os professoraefit sabendo. Ela ndo precisa de um
tratamento diferenciado.

Deste modo, através do didlogo exposto acima lpegice alguns dos/as profissionais
das equipes pedagdgica e diretiva defendiam qusittelicdo fosse colocada para todos/as
professores/as da escola. Outros acreditam quaramnindo € uma decisédo da familia e do/a
aluno/a, e que os cuidados devem ser iguais comama@ca portadora ou nao do virus.
Segundo o artigo IX, da Declaracdo dos Direitosdaomentais das Pessoas Portadoras do
Virus da Aids, “todo portador do virus tem direti@omunicar apenas as pessoas gue deseja
sobre seu estado de saude e o resultado dos s@ss (¢/IVENDO, 2009). Desse modo, o
portador do virus da Aids, ndo precisa comuniascddla sobre seu estado de saude, cabendo
a escola ter os mesmos cuidados com todos/assesiaslunos/as.

O terceiro caso trazia a situacao de um menina@qstava de brincar de casinha e de
boneca com as meninas e por esse motivo era chaedtbchinha”. O desfecho dado foi a
criacdo de estratégias e acles, por parte dasagsqara sensibilizar e problematizar a
situacdo de forma a acolher e minimizar a exclud#sse aluno. Para que os/as discentes
pensem no respeito a diversidade e rompam comeasnmeitos, pois, conforme citado por
uma profissional, s6 falando sobre essas quesfdgsie os fantasmas da homofobia séo
espantados.

O quarto caso trazia a questdo da masturbacackendes aula. Os/as profissionais
sugeriram a realizacéo de palestras e conversas torma sobre tal tematica, e também uma
conversa individual com o aluno, para mostrar ageke a masturbacéo é algo natural, que
deve ser desempenhada, mas que tem lugares idwaiss@r realizada. Outra estratégia
apontada pelos/as profissionais € sobrecarregas afinos/as com muitas atividades, para
que eles/as néo voltem a realizar a masturbacdo.t@uas tarefas, eles/as nao teriam tempo
de pensar nisso.

Neste sentido, os corpos séo alvos de regulagéterdicdo; ou seja, pode-se praticar
a masturbacdao, ela € “natural”, porém dentro denaldimites. Esse tipo de pratica deve ter
tempo e espaco apropriados, e deve ser evitadgagionm no espaco escolar. Para Guacira
Louro,

[...] a preocupacdo com o corpo sempre foi cemimaéngendramento dos
processos, das estratégias e das praticas pedagodic] Todos os
processos de escolarizacdo sempre estiveram -de e#tdo- preocupados
em vigiar, controlar, modelar, corrigir, constrgis corpos de meninos e
meninas, de jovens e mulheres (2000, p. 60).



Os corpos, além de vigiados, controlados e regslads escolas, quando estdo fora
do padrdo do esperado pelas instituicoes, sofreqnep®s castigos, tais como conversas
individuais, ou até mesmo sobrecarga de tarefas, gpae tudo ocorra dentro dos padrdes
“ditos” normais.

A quinta situacdo narra a reclamacédo de um paresdiscussdo das questdes
relacionadas a educacdo para a sexualidade erdesalala. Dentre as estratégias para lidar
com esse pai estdo: conversar com 0 mesmo parasaumisque esclarecé-lo sobre a
importancia e a necessidade de abordar tal tediatrbuir textos, filmes, livros, para que ele
possa refletir sobre o papel da escola nessassdi@est

O ultimo caso narrava a historia de uma meninaemggavidou aos 13 anos e estava
sendo isolada pelos/as colegas e, por esse mest@ya pensando em desistir de estudar.
Nesse caso, foi sugerido que a escola elaborasgmajeto sobre sexualidade. Além disso,
discutisse na sala de aula dessa turma o temadgrana adolescéncia”.

No terceiro momento do grupo focal, realizei unigidade que complementava a
atividade anterior. Neste momento, solicitei aosfigsionais que relatassem um caso que
tivesse ocorrido ao longo de suas trajetérias gsmihais, que envolvesse as tematicas de
corpos, géneros e sexualidades no ambito escolanbdm pedi que os/as mesmos/as
narrassem como esse caso foi discutido ou resahadescola (Fig. 4).

Figura 4- Os sujeitos da pesquisa apresentandasos cjue ocorreram
em suas escolas, relacionados a essas tematicas.
Fonte: Grupo Focal de Rio Grande

No total, foram narrados nove casos. Um delesiae$e a presenca de um aluno
portador do virus HIV na escola. A profissional tbanque o aluno faltava muito a escola.
Quando ela foi chamar atencéo dele, por ter taita, fele escreveu-lhe um bilhete, contando
sobre sua doenca. A profissional, sem saber oapeg, fenviou-lhe outro bilhete, dizendo que
ele continuava a mesma pessoa para ela e iriancantcobrando presencas dele, pois queria



gue ele continuasse os estudos. Segundo ela, @ @uatinuou os estudos e estava no final do
Ensino Médio.

Outra profissional contou um caso de uma mée,fguea escola reclamar que sua
filha tinha tirado um livro da biblioteca, e quentesmo tinha fotos mostrando um parto
normal e que o pai dela havia ficado horrorizadm ¢al livro. A profissional questionou a
mae se a menina nao assistia televisdo ou se et nimha visto um animal dando cria; e
defendeu que ndo achava nada de mais um parto Inermee néo iria selecionar o que os/as
alunos/as retirassem da biblioteca da escola.

Também foi narrado um caso de um menino que esevaasturbando em sala de
aula. Apenas foi pedido ao menino que ele ndode®@sais aquilo na escola, ndo havendo
nenhuma discussédo mais aprofundada sobre a questéo.

Duas outras profissionais relataram casos quehamam a gravidez na adolescéncia.
Nos dois casos, o0s pais queriam tirar as alunasdala. Em um deles, a menina parou de
estudar quando engravidou e, conforme relatadgcala ndo tentou interferir para que a
menina seguisse 0s estudos. Porém, no segundoacasoola interferiu e ndo deixou que a
menina saisse da instituicdo. Além disso, a esomanizou campanhas, envolvendo os
colegas, para a formacédo do enxoval. Jane Felip@9)2salienta que uma pesquisa da
UNESCO, realizada em 2004, revelou que a gravidezope € uma das principais razbes de
as meninas para abandonarem a escola.

Os outros quatro casos fizeram referéncias adiddeles de géneros e sexuais. Os
casos narram historias de meninos que utilizamasugue agem de determinado jeito e que
se comportam de modos “ditos” femininos e que g@mtados como “bichinhas”. Dentre as
estratégias utilizadas por eles/as, foi chamarsesismos para conversas individualmente. E
uma delas conta que gquando iniciou a carreira t@vealuno que queria que o chamassem
pelo nome feminino. Os professores/as da escolavaeg se a aceitar os trabalhos desse
aluno, porque estavam escritos com o nome femilNacépoca, a profissional desconhecia a
lei que ampara o0 uso do nome e, por isso, recomegde ele utilizasse o nome masculino
para nao ter mais problemas. Para Ribeiro (20001

Na escola, tais praticas integram o dispositiveeeualidade que marca e
regula os alunos como "figuras que se desviam plerado por adotarem
atitudes ou comportamentos que ndo sdo condizemes 0 espaco
escolar®. Nesse sentido, o processo de inscricdo de umaaliade
normal em que se utiliza a caracterizacdo desviantichinha' e
‘afeminado’ — para enquadrar os alunos no compeméoatitude
esperado conforme 0 seu sexo.

4 LOURO, 2007, p. 26.



Através dos casos narrados, percebi o quanto Gpsgestomo o0 preconceito, a
discriminacédo, a homofobia, a gravidez ndo plarejad DST/Aids, a masturbacdo, entre
outros, estdo presentes nas escolas e, portantesgme ser discutidos, questionados e
problematizados nesse espaco. Segundo Felipe (R0BY, a escola deve ser um “espaco de
producao de saber, questionamento e aprofundarderitwda e qualquer questado que seja do
interesse dos/as alunos/as”. Assim considero iapt@tque estas questdes sejam discutidas
no ambito escolar, a fim de promover a equidadgéaeros, politicas publicas que assegurem
a saude de nossos/as alunos/as, a diversidadd salaigénero, entre outras.

Entendo que tais atividades criaram condi¢cOes pesastabilizar as concepgdes que
os/as integrantes das equipes pedagodgicas e ditetham em relacdo a essas questdes, bem
como possibilitaram os/as mesmos/as a pensarem utras omaneiras de abordar tais

questdes. Segundo Ribeiro, Souza e Souza, (20026p.

[...] a0 contarmos histérias uns para os outrogeoms o risco de fixar 0s
sentidos e as identidades hegemonicas, por outim @ tomarmos as
histérias como textos abertos que podem ser madifig, quando se tornam
objetos de nossas analises, criamos condicfes @aea elas sejam
contestadas, questionadas e, talvez, desconstraida®rtidas.

Deste modo, estas atividades, onde os sujeitesramdcriar desfechos, contar e ouvir
histérias, possibilitam-lhe questionarem-se sobréas verdades, conhecerem outras opinides
em relacdo aos casos descritos, permitindo qudéarefle modifiguem suas praticas
pedagogicas relacionadas a essas questoes.

Os grupos focais foram todos filmados, a fim des qas narrativas ficassem
registradas.

Todas estas atividades realizadas durante o gngab foram discutidas e planejadas
pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola. Radtia(#005), € de extrema importancia o
planejamento das atividades. Assim, a autora “tianconstru¢cdo de um roteiro preliminar
de trabalho com o grupo: o que vai solicitar deéendo claro o que estd buscando
compreender”. Este roteiro ndo deve ser algo feghads sim flexivel, que possa modificar
se quando necessario, porém sem esquecer o fpesgaisa.

As questdes éticas ndo podem ser esquecidas. go b dissertacdo e dos artigos,
nao identifico os/as participantes no momento ene @$ dados narrativos foram
apresentados. Para tanto, a fim de preservar ossndos/as participantes do curso, utilizo a

inicial de cada nome. Também utilizo um Termo den<eatimento Livre e Esclarecido



(ANEXO B), informando aos participantes os objetivos e mhimeentos adotados ao longo
dos encontros, esclarecendo os compromissos a assemmidos por ambas as partes.

A estratégia de analise consistiu em “olhar”, nagativas dos/as profissionais das
equipes pedagogicas e diretivas, o que eles/asatéaizver sobre suas atribuicdes nas
discussbes relacionadas as tematicas de corposrogée sexualidades, como eles/as
entendem que essas questdes devem estar preseotesiculo escolar, que tipo de situagdes

relacionadas a essas tematicas aparecem em sakas esotre outras.
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4.1 SEXUALIDADE: OLHARES DAS EQUIPES PEDAGOGICA E DIRETIVA !

RESUMO

Este artigo tem como proposito analisar algumasatieas das equipes diretiva e pedagogica
sobre o entendimento de suas “atribuicbes” nasusk€es relacionadas a sexualidade no
espaco escolar. Para tanto, estabelecemos algwneasées com os Estudos Culturais nas
suas perspectivas pos-estruturalistas, bem comatgumas proposicées de Foucault. Como
estratégia metodolégica empregamos a investigagéativa, utilizando como ferramentas
para producédo dos dados narrativos entrevistasesmituradas e o grupo focal. Analisando
as narrativas percebemos que os/as mesmos/as eanteqee devem possibilitar que as
discussbes relacionadas a essas tematicas sejipadas em suas escolas. No entanto,
esses/as profissionais colocam que nas praticalaess a sexualidade tem sido trabalhada de
maneira pontual, sendo que a mesma, na maioriasta¢as, ndo esta presente oficialmente

em projetos escolares.

Palavras-chave: Equipes pedagogica e diretiva.l&s8exualidade.

SEXUALITY: PERSPECTIVES FROM THE EDUCATIONAL AND MA  NAGEMENT
TEAMS

ABSTRACT

This paper aims to analyze narratives of the eduwat and management teams on the
understanding of their “responsibilities” in dissims related to sexuality at school. To this
end, connections are established with the CultBtatlies in its post-structuralist perspective
and some propositions of Foucault. The methododdgirategy consisted of narrative inquiry

through semi-structured interviews and the focasigras tools for the production of narrative

data. By the narratives, professionals demonstrdtat they should allow the discussions

related to such topics at school. However, theyntpout that sexuality has been handled in a
timely manner in their school practices, though hobghe times it is not officially within the

school projects.

Keywords: Educational and management teams. Sc8eguality.

! Este artigo foi submetido a revista Curriculo $&onteiras



INTRODUCAO

Este artigo tem, como propésito analisar, algunasativas das equipes diretiva e
pedagdgica (coordenadores/as, assistentes sociais, psicéisgossupervisores/as e
orientadores/as) sobre o entendimento de suadbuiibies” nas discussdes relacionadas a
sexualidade no espaco escolar. Ao utilizarmos rode“atribuicdes”, ndo pretendemos
estipular padrbes fixos e estaveis ou regras sgeddabelecidas pela sociedade, definindo,
assim, uma unica maneira de exercer essa profiag&o;mesmo pretendemos dizer o que
esses/as profissionais devem ou nao fazer, o gdeguado ou inadequado, isto €, ndo temos
como obijetivo instituir uma forma universal, umacanverdade sobre ser integrante das
equipes pedagogica e diretiva. Neste sentido, estantendendo que as “atribuicdes” séo
producdes sociais, ou seja, invencgdes que se damnedeterminado contexto cultural.

Com este artigo, damos prosseguimento ao eSmu® estamos realizando, no qual
buscamos compreender como as questdes, referestesrpos, géneros e sexualidades, vém
sendo faladas e articuladas pelas equipes pedagégidiretiva, das escolas do Ensino
Fundamental e Médio, dos municipios do Rio Grasd#® José do Norte, Santa Vitoria do
Palmar e Chui, que participaram do curso “Corpéserps e sexualidades: questdes possiveis
para o curriculo escofat O mesmo teve, como objetivo, discutir e problénsa com os/as
profissionais da educagao a diversidade sexuaidergtidades de género, as formas de
discriminacdo e de violéncia contra as mulhegags lésbicas e transgéneros.

Consideramos importante questionar e refletir s@stas tematicas com esses/as
profissionais, uma vez que a eles/as tem sidouadidbo papel de mediadores/as nas suas
escolas, buscando a integracdo de todos/as nocamdxblar (alunos/as, professores/as,
equipe diretiva, equipe pedagdgica, cuidadores&is, €, a comunidade em geral). Ao
contrario do que muitas vezes acontece no espaglagsesses/as profissionais nao tém
como fungcdo apenas resolver problemas ou prestadiatentos a alunos/as, pais/maes ou
cuidadores/as. Segundo Libaneo, Oliveira e Tdschi

Z Neste trabalho, entendemos uma assistente sodiaisepsicologos como integrantes da equipe pedzaog
pois os mesmos desempenham “papeéis” importanteslinasssdes relacionadas a sexualidade na regido de
Santa Vitoria do Palmar.

® Este estudo faz parte da minha dissertacdo deradestque desenvolvo no PPG Educagdo em Ciéncias
(Associacao Ampla FURG/UFRGS/UFSM). Esta pesquaisdEm é financiada pelo CNPq.

“ Este projeto foi selecionado em um edital, no @®006. Trata-se de uma acao realizada em panceria
Secad/MEC, em cumprimento das metas estabelecidis Rrograma do Governo Federal “Brasil sem
Homofobia: Programa de Combate a Violéncia e arbiscacdo contra GLTB e de Promoc¢do da Cidadania
Homossexual” e pelo “Plano Nacional de Politicaaps Mulheres”.

® Esses autores/as entendem a equipe pedagdgiedieadiomo gestores escolares.



[...] as areas de atuagdes desses profissionéis disididas em trés blocos:
0 primeiro, de areas vinculadas as finalidadessdala (projeto, curriculo,
ensino); o segundo, daquelas relacionadas aos rf@iaticas de gestéo e
desenvolvimento profissional); o ultimo, o da aagdio, envolvendo todas as
demais areas, incluindo os objetivos e os resustéela07, p. 355).

Assim, esses conjuntos de “atribuigbes” instituidasses/as profissionais vdo sendo
produzidos a partir de alguns discursos e praticésipelando-os, possibilitando que os/as
mesmos/as se reconhecam como sujeitos dessasiitdiab’.

Neste estudo, ndo entendemos 0s sujeitos enqussdocta, perene, algo dado no
interior da historia e da cultura, mas sim prodogitias diversas relagbes socioculturais e
historicas. Assim, nos diversos contextos sociass,sujeitos vao sendo posicionados de
diferentes formas, assumindo multiplas identidadede género, sexual, de geracao,
profissional, entre outras — que se encontram laga@as. Essas indentidades n&o sao fixas,
permanentes e nem biologicamente determinadass&taproduzidas discursivamentes, nas
multiplas instancias e praticas culturais, ao lodgotempo e das relagdes vivenciadas. De
acordo com Moreira (2005, p. 129),

[...] a identidade consiste da combinacdo de umia dé papéis e normas.
Questbes de género, de sexualidade, de etnia, @@sgrsociais, de

profissdes fazem parte da formacdo da identidade, apresenta também
outras caracteristicas: define-se na pratica, érooesso nunca acabado,
implica a interacdo de sentidos particulares @soc

Assim, se a identidade dos sujeitos é produzidartr ple diversas questdes, néo
existe uma identidade unitaria. Neste sentido, eéiste uma unica forma de exercer a
identidade profissional, pois multiplos significadsfio produzidos na e pela linguagem para
essa profissao, ou seja, ndo existe apenas um dedxercer as “atribuicbes” da equipe
pedagogica e diretiva. O modo como cada um assssas @osicoes depende das relacbes
que estabelece/estabeleceu no decorrer de suaevadm, essas relacdes que vao produzindo
esses sujeitos. Segundo Moreira (lbid., p. 127®, dsfragmentacéo ocorre no interior dos
individuos, ocorre também entre os membros de un deupo, 0 que permite afirmar que
nenhuma identidade mestra € capaz de alinhar tmlosmponentes desse grupo”.

Tais pressupostos possibilitam problematizar agbtatdes” das equipes diretiva e
pedagodgica, considerando que existem multiplosnditteentos sobre as fungBes desses/as
profissionais. Consideramos importante que os/asnog/as estejam envolvidos nos debates
para a inclusdo de discussfes em torno do conhetim@ito” escolarizado e das questdes

sociais, tais como as tematicas relacionadas akdade em suas escolas.



As discussbes em torno das questdes de corposyogémre sexualidades séao
importantes de serem realizadas no ambito esqumer,‘essas questbes ganharam, no mundo
contemporaneo, uma centralidade inegavel, de oceotto, pode-se dizer que esses temas ou
questbes estdo por toda parte: na midia, nos dsenédicos, juridico, educacionais entre
outros” (RIBEIRO, 2007, p. 3). Nesse sentido, aokescvem desempenhando um papel de
destaque na producédo dos corpos, dos génerossexdadidades. Para Veiga-Neto,

[...] ao longo da Modernidade, essa insituicaosfaoka] estabeleceu-se como
uma grande magquinaria social e cultural, ou s@@aocum grande conjunto

de ‘maquinas’ que, operando articuladamente entrdesempenham um

papel crucial para a formacao politica, culturadcenédmica da sociedade
ocidental (2008, p. 40).

A escola, enquanto espaco de formacao politicaurall econébmica e também
sexualizado e generificado, como qualquer outri@mesa social, vem atuando na constituicdo
dos sujeitos, através de diversos dispositivos ¢opmy exemplo, os livros didaticos
selecionados, os filmes, as revistas, os mated@idticos que séo indicados na escola
(apostilas, textos, jogos etc.), as roupas queps@mitidas ou proibidas, as piadas que se
conta, entre tantas outras praticas presentes adaePe acordo com Meyer (2008), as
aprendizagens vinculadas as questdes de géneexaia@idades estdo presentes nas praticas
escolares formalmente e informalmente. Para a autessas tematicas atravessam as
disciplinas que compdem o curriculo escolar e estdbricadas nos materiais que
selecionamos e em nossas préaticas enquanto edes&dor

Assim, a escola vem realizando uma pedagogia daabeéade, pois vem ensinando
modos de ser, de estar e de se comportar, frequente legitimando algumas identidades de
género e sexuais, assim como algumas praticas isexuemno a heterossexualidade, por
exemplo, e negando, menosprezando e subordinan@s.ou

Desse modo, ndo ha como dizer que a sexualidadeaéyuestdo pessoal e privada,
gue sO é ensinada na familia. Ela se constitudnassas instancias sociais, nos clubes, nas
midias, nos cinemas, nas instituicdes religiosags festas e também nas insituicoes
escolares. Para Fonseca (2007, p. 85), “a vidaghaie a esfera publica disputam o discurso
sobre 0 sexo como objeto comum dentro de uma \atéede formas, aparelhos e métodos
para falar, escutar, registrar e armazenar salbee sse objeto”. Neste sentido, entendemos

que as diversas instituicbes sociais vém produziadsexualidade, através de uma



multiplicacdo discursiva a respeito dessa temétieen meio a relacdes de poder-satieara
Louro (1998, p. 86), “a sexualidade, ndo ha commemgar, € mais do que uma questao
pessoal e privada, ela se constitui num campagmlidiscutido e disputado”.

No primeiro momento deste artigo, discutimos a akdade como uma construcéo
histérica e cultural. No segundo momento, apresesdaas estratégias para a producédo dos
dados narrativos. E, a seguir, analisamos as ivasatlos/as profissionais das equipes
pedagogicas e diretivas, sobre o0 que eles/as amerdr suas “atribuicées” nas discussdes

relacionadas a sexualidade no espaco escolar.

APRESENTANDO O ESTUDO: A PERSPECTIVA TEORICA

Nesta pesquisa, estabelecemos algumas conexdesschstudos Culturais, nas suas
perpectivas pés-estruturalistadem como com algumas proposicdes de Foucaule Ess
campo teorico possilitou nos pensar a sexualidadeama construcdo socio-histérica, ndo
inerente ao ser humano, que € ensinada nas diyeéass culturais ao longo de toda nossa
vida, através de varias estratégias de poder &.dabe Foucault, a sexualidade tem a ver

com

[...] a grande rede da superficie em que a estghalados corpos, a
intensificacdo dos prazeres, a incitacdo ao discues formacdo dos
conhecimentos, o refor¢o dos controles e das éesisis, encadeiam-se uns
aos outros, segundo algumas estratégias de sdbgyagler. (2007, p. 100).

Foucault (2007), ao tracar a histéria da sexuadidatiscute como nos tornamos
sujeitos de uma sexualidade, nao em *“termos deesso ou de lei, mas em termos de
poder” (Ibid., p. 88), o que possibilitou mostras mecanismos de poder criados na
modernidade para falar intensamente da sexualigad&través dela, vigiar, gerenciar e
normalizar os corpos dos individuos. Uma das gaesténtrais nos estudos de Foucault é o
entendimento de poder. Para 0 autor, ndo € negatdpressivo, coercitivo, mas sim

produtivo e atuando em rede “a partir de inUmem#gs e em meio a relagdes desiguais e

® Poder-saber é uma expressdo utilizada por Fouoauét destaca que poder e saber estdo diretamente
implicados, ou seja, “ndo hé relacdo de poder samtituicdo correlata de um campo de saber, neer sple

ndo suponha e nao constitua ao mesmo tempo reldedeser” (2005, p. 27).

" Os Estudos Culturais discutem o entendimento deiray e caracterizam-se por estudar como as pgatic
culturais contribuem para a construcdo de identislaBara maiores entendimento desse campo de gstado
SILVA, Tomaz Tadeu da. (Org.) Alienigenas na Sata/Alla: Uma introducdo aos estudos culturais em
educacéo. Petropolis: Vozes. 2008



moveis” (Foucault, 2007, p. 90). Nessa rede, osviddos ndo sé circulagmmas estdo em

posicdo de exercer o poder e de sofrer sua acgao.

Temos que deixar de descrever sempre os efeitopoder em termos
negativos: ele ‘exclui’, ele ‘reprime’, ele ‘recalcele ‘censura’, ele abstrai’,
ele ‘mascara’, ele ‘esconde’. Na verdade, o podedyz; ele produz
realidade; produz campos de objetos e rituais ddade. O individuo e o
conhecimento que dele se pode ter se originam ngssducéo.
(FOUCAULT, 2005, p. 161)

Ao discutir essas tematicas, 0 autor ndo pretenolgtrar uma “sociologia de uma
proibicdo, mas sim a historia politica de uma pgddude verdade” (Ibid., p. 230), analisando
como a sexualidade foi sendo construida atravégades mecanismos de poder, que nos
convidam, incitam, coagem a confessar e falar edage” sobre o0 sexo e o corpo de prazer.

Assim, para o filosofo, ndo houve uma repressaarumutismo sobre o sexo, mas

sim uma colocacdo do sexo em discurso, ou seja,

[...] a partir do século XVI, a “colocacdo do sexm discurso”, em vez de
sofrer um processo de restricdo, foi, ao contrdgobmetida a um

mecanismo de crescente incitagdo; que as técnécpsakr exercidas sobre
0 sexo ndo obedeceram a um principio de selec@msg mas, ao contrario,
de disseminacdo e implantacdo das sexualidade grfdisne que a vontade
de saber ndo se detém diante de um tabu irrevogéaslse obstinou — sem
davida através de muitos erros — em constituir iBncia da sexualidade
(Ibid., p. 19).

Desse modo, nao houve um interdicdo do discutacioeado ao sexo, o nao falar,
mas sim foram criadas estratégias de poder-sabarppaducédo de verdades sobre o sexo.
Esses mecanismos agem incitando nos a falar, isgtongidam nos a confessar a “verdade”

sobre 0 nosso sexo. Para Ribeiro (2002, p. 11),

Esses mecanismos atuam sobre 0s sujeitos atrawgside procedimentos
como a vigilancia e os exames — a confissdo, agecsas, as entrevistas, as
observacdes, a disposicdo dos espacos, por exemmoestendem-se as
relagBes pais-filhos, médicos-pacientes, professaliaos.

Utilizou-se a confissdo como uma das técnicas walisrizadas para produzir tais
verdades. Assim, o que houve foi uma insisténcia gae revelassemos quem somos, 0 que
fazemos, com que sentimos prazeres, 0 que ocultampse pensamos, e até mesmo o que

sonhamos. Através de todos esses mecanismosaérade o exame da consciéncia. Todos



esses procedimentos tinham como objetivo conhexeegredos mais intimos dos sujeitos,
isto é, produzir uma verdade sobre os mesmos. Asapaa ser realizada por outras
instituicbes que nédo so as religiosas, a confiss@aytir do século XVI, comeca a fazer parte
de outros domimios, tais como: a pedagogia, aglig8es, a medicina, entre outras. Assim,
as confissdes “comecam a fazer parte das relag@eseqdao entre pais e filhos, pedagogos e
alunos, médicos e doentes, peritos e delinquefE®NSECA, 2007, p. 95).

Neste sentido, a partir de todos esses dominiossel@ma superproducédo de saberes
sociais e culturais em relacédo a sexualidade. Eriquean sociedades como a China, o Japéo,
a India, Roma, as nagdes arabes-mulcumanas degerarlumaars erética,com discursos
que procuram definir “uma arte que visaria a peig através da relagdo sexual ou com os
orgaos sexuais, um tipo de prazer que se procurarto mais intenso, o mais forte ou o mais
duradouro possivel” (FOUCAULT, 2004, p. 61). Nodmite, ndo houve uma intensificacao
do prazer, mas todos 0s sentimentos, desejos erpsalpram submetidos a uma analise, isto
€, procurou-se, através de varias técnicas de ss@ofi produzir uma verdade sobre a

sexualidade dos sujeitos e, dessa forma, formaumsecientia sexualisSegundo Foucault:

No ocidente, ndo temos a arte erética. Em outrks/@s, ndo se ensina a
fazer amor, a obter o prazer, a dar prazer aoeErmaximizar seu proprio
prazer pelo prazer dos outros. Nada disso é emsimadcidente, e ndo ha
discurso ou iniciagcdo outra a essa arte eroéticd@iosem clandestina e
puramente interindividual. Em compensagao, temogeotamos ter uma
ciéncia sexual — scientia sexualis — sobre a sieladkd das pessoas, e ndo
sobre o prazer delas, alguma coisa que nao semia €azer para que o
prazer seja 0 mais intenso possivel, mas sim qaalérdade dessa coisa
que, no individuo, € seu sexo ou sua sexualidagfelade do sexo, e ndo
intensidade do prazer (2004, p. 61).

Desse modo, evidenciamos que as questdes vincutadaexualidade nao foram
interditadas, o que houve foi uma exploséo disearsim torno dessa tematica. Assim néo
houve uma repressdo, mas sim uma qualificacdo w@oldoutor, isto €, foram definidas
pessoas especializadas para falar e ouvir sobas gsestdes, estipularam-se os lugares e 0s
momentos para falar sobre sexo. Desse modo, houne réfinamento do vocabulario
autorizado e um controle das enunciagcbes” (RIBEIR@)2, p. 62). Essa foi a maneira
encontrada para controlar, vigiar e normalizar xuakdade dos individuos. Assim para
Foucault (2007, p. 18),



O ponto essencial [sobre o discurso da sexualidz@z} tanto saber o que
dizer ao sexo, sim ou nao, se formular-lhe intémlicou permissdes, afirmar
sua importancia ou negar seus efeitos, se poliwiarndo as palavras
empregadas para designa-lo; mas em levar em coasiaeo fato de se falar
de sexo, quem fala, os lugares e os pontos de distgque se fala, as
instituicdes que incitam a fazé-lo, que armazenatiiumdem o que dele se
diz.

Nesse sentido, as instituicdes pedagoégicas tambémaram-se instancias que se
ocuparam em controlar, vigiar e normalizar a sedadke das criancas e dos adolescentes. Ao
contrario do que muitas vezes é dito, que as escda falam sobre sexualidade, Foucault
(2007, p. 36) fala que, “desde o século XVIII e]astituicdo pedagdgica] concentrou as
formas de discurso nesse tema; estabeleceu poatoaplantacdo diferentes; codificou os
conteudos e qualificou os locutores”. Desse modogscolas, ao invés de imporem um
siléncio em torno do sexo, vém atuando na incitap&odiscursos relacionados a sexualidade,

porém dentro de algumas regras que regulam taisrdiss.

APRESENTANDO AS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Neste estudo, utilizamos a investigacdo narratigencc estratégia metodoldgica.
Segundo Larrosa (2002, p. 70), “a narrativa ndoldégar de irrupcdes da subjetividade, da
experiéncia de si, mas modalidade discursiva gtabelgece tanto a posicdo do sujeito que
fala (o narrador) quanto as regras de sua props@r¢ao no interior da trama (o
personagem)”. Neste sentido, entendemos as nassatinquanto modalidades discursivas,

isto €, como uma forma de discurso e, portanttanens,

[...] compreender o enunciado na estreiteza e indade de sua situacéo;
de determinar as condi¢des de sua existénciaxaedeus limites da forma
mais justa, de estabelecer suas correlacées camtms enunciados a que
pode estar ligado, de mostrar que outras formandeciado exclui. Ndo se
busca, sob o que estd manifesto, a conversa demiiesa de um outro
discurso. (FOUCAULT, 2009, p. 31)

Assim ao analisarmos as falas desses/as profissjior@ tentamos encontrar o que
esta dito nas entrelinhas, o que eles/as tiverarteacdo de dizer, ou tentar interpretar o que
eles/as quiseram narrar. Buscamos, sim, discatiraésar o que foi dito por eles/as ao longo
da pesquisa, procurando evidenciar a rede de dzxpresente. Consideramos que, ao narrar

os discursos desses/as profissionais, estamos zimdduessas narrativas. Segundo Costa



(2006, p. 81) [grifo da autora], “quando alguém ago é descrito, explicado, em uma
narrativa, ou discurso, temos a linguagem produzintd ‘realidade’, instituindo algo como

existente de tal ou qual forma”.

Esta pesquisa esta sendo realizada com os/asaintegrda equipe pedagodgica e
diretiva, pois foi solicitado as escolas partictean do projeto “Corpos, Géneros e
Sexualidades: questbes possiveis para o currisafdag”, que inscrevessem um/a professor/a
em regéncia em sala de aula e um/a integranteudipeggedagogica e diretiva. Direcionamos
este trabalho para esses/as profissionais, umagweznossos estudos estavam centrados
nos/as professores/as e por entendermos que espesfissionais exercem “atribuicées”
importantes nas discussfes, na construcdo, haeceEg@o e no planejamento do curriculo

escolar.

Deste modo, utilizamos, como ferramentas para ygé@a dos dados narrativos,

entrevistas semiestruturadas e o grupo focal.

Foram entrevistados seis profissionais da regiaSatd#a Vitéria do Palmar e Chui,
sendo um psicologo e uma psicologa, uma assissemial, uma supervisora escolar, uma
coordenadora escolar e uma orientadora educacibmltre os/as profissionais citados,
apenas a orientadora e a coordenadora educacdiabalntam especificamente em escola. Os
outros profissionais exercem suas fungdes na Seerdédunicipal da Educacgao, auxiliando as
escolas de toda a regiao, nas diversas discussoes.

Na regido de Rio Grande e S&o José do Norte, foeatnevistados/as oito
profissionais dessas equipes, sendo cinco orieraadalucacionais e trés vice-diretoras, que

trabalham diretamente em suas respectivas escolas.

De todos/as os/as entrevistados/as, apenas unoer@nh) desempenhando a funcao
de psicologo, na regido de Santa Vitéria, sugerigde o género feminino é também

predominante nessas fun¢des, assim como na docéncia

No decorrer das entrevistas, ndo tivemos como gitipéncontrar uma verdade de
como a sexualidade vem sendo discutida e articuteda escolas através das equipes
pedagogica e diretiva, mas sim utilizar essas wstes como ferramentas que
impulsionassem a discussdo de tais questdes. RarasT(2003, p. 78), “dentro da
perspectiva dos Estudos Culturais, elas ndo deeewisas como instrumento para ‘captar a
verdade’ mas como estratégia de desencadeamediscdesos”.



Também utilizamos o grupo-fo€al como uma estratégia para aprofundar as
discussoes realizadas no decorrer das entreviStagupo focal caracteriza se como uma
técnica de pesquisa qualitativa, muito utilizadarglo se tem como objetivo conhecer
“representacdes, percepcdes, crencas, habitosesalestricdes, preconceitos, linguagens e
simbologias prevalentes no trato de uma dada qupstdpessoas que partilham alguns tracos
em comum” (GATTI, 2005, p. 11). O mesmo consisauraunidao dos sujeitos entrevistados
para a discussdo de questdes vinculadas as sudmlit@les” enquanto profissionais das

equipes pedagogica e diretiva relacionada aos spgéoeros e sexualidades.

Esse grupo serviu como condi¢cdo de possibilidaae que as discussdes vinculadas
a essas tematicas pudessem emergir ou serem ndeamebatidas, ja que algumas

discussoes ja haviam sido realizadas ao longordesvestas.

Como estratégiade fazer esses profissionais falarem e/ou narratems experiéncias,

desenvolvemos algumas atividades ao longo do dgogad.

No presente artigo, discutiremos as questbes lagast na primeira atividade
realizada ao longo do grupo focal, onde eles/a®riEam expressar, através de desenhos,
acrosticos, palavras, frases, colagens, qual ol mhy®e supervisores/as, coordenadores/as,
assistente sociais, orientadores/as e psicologastasdiscussdes relacionadas a sexualidade

no ambito escolar.

Foi através do grupo focal que ampliamos nossasisi§es acerca da sexualidade no
curriculo escolar, discutindo quais as “atribui¢ogas equipes pedagogica e diretiva nas
escolas, nas discussodes relacionadas as temaécesrmb, género e sexualidade, e como
eles/as vém trabalhando essas teméticas nas eseotda é trabalhada de maneira pontual ou

se a mesma faz parte dos projetos escolares.

A estratégia de andlise consistiu em “olhar”, nasativas desses/as profissionais da
educacado, a rede de enunciados que emergiu nacdregrsdas entrevistas e dos grupos
focais, e que vem engendrando a sexualidade. Parédmestamos considerando que 0s
enunciados que emergiram representaram a totaldtadee os/as profissionais tinham e tém

a dizer ou pensam a respeito dos corpos, génesexualidades, pois, como diz Larrosa

8 Foram realizados dois grupos focais, um para ragldo do projeto.
® Utilizamos estratégia num sentido foucaultiananeaum mecanismo de poder, que tem como finalidade o
controle da acao dos outros (Foucault, 1995).



(1996, p. 461-462) “as narrativas pessoais se paodie se medeiam em diferentes contextos

sociais e com diferentes propdsitos”.

SEXUALIDADE E ESCOLA: NARRATIVAS DA EQUIPE PEDAGOGI CA E
DIRETIVA

Ao analisarmos as narrativas das equipes pedagégidaetiva, verificamos que
seus/suas componentes entendem que uma de sudmi¢aes” € possibilitar que as
discussbes relacionadas as tematicas de corpapgésexualidade sejam realizadas em suas
escolas, isto é, facilitar o planejamento e apaitwdos/as da escola, servindo como um elo

entre os/as professores/as e os/as alunos/as,pmamos perceber nas falas abaixo:

[...] eu acho que o diretor tem que estar diretateeapoiando, saber o que estd sendo
trabalhado, de que maneira esta sendo trabalhadajsys&o as problematicas [...]. (9.

[...] eu me sinto assim, como uma facilitadora cgles me procuram para saber como
resolver essas questdes. Entdo eu me encontrea regavra, eu encontrei a palavra
facilitadora, porque eu facilito que o trabalho ateca. Ndo que eu ache que eu seja. Eu
sinto, eu me vejo assim, pela maneira como eu ceaslroisas, que existe a problematica, e
eles vé a mim, como para eu facilitar que o traba#ieja realizado, para que as coisas
acontecam, e as pessoas que procuram em mim eamtomssa seguranca [...]. (G.).

[...] de que dire¢do nés devemos tomar, como aegedid ta diretamente na sala de aula, ndo
s6 na sala, a gente tem um olhar geral, uma visg@algda comunidade escolar. Entdo a
gente pode pegar, abrir brechas para os assuntas.aBho que é uma funcdo muito

importante, porque eles fazem a coordenacao dooaduto professor [...]. (D.M.).

Desta forma, entendemos que esses/as profissestars envolvidos na construgao do
curriculo escolar, objetivando a aprendizagem doalanos/as. Assim eles/as podem estar
propiciando que as discussdes relacionadas a &ssatcas estejam presentes nas escolas,
possibilitando espacos de interlocugdes e auxitiaralelaborac&o de projetos relacionados a
essas tematicas. Neste sentido, ndo sO os/as quasss devem estar envolvidos nas

discussbes relacionadas a sexualidade. Todos/as psdfissionais das escolas, de uma

19 utilizo a primeira letra do nome dos sujeitos pesados para identificar esses profissionais eepras suas
identidades.



maneira ou outra, podem possibilitar que essag@pgesejam debatidas. Além disso, os/as
integrantes das equipes pedagdgica e diretiva padetnibuir para que essas questdes ndo
figuem as “margens” das propostas escolares, pas,instituicdes escolares, disciplinas
como Matematica, Portugués, Fisica, Ciéncias, enth@s ocupam o centro das discussoes,
séo instituidas como referéncias no curriculo esc&ara Louro (2007, p. 44), “ao conceito
de centro vinculam-se, frequentemente, nocdes degersalidade, de unidade e de
estabilidade”. Assim, as tematicas que ndo estdcemiro do curriculo escolar, como a
sexualidade, sdo discutidas esporadicamente, mbelse marca da inconstancia. Segundo
Louro (lbid., p. 44-45), “todas as producdes daucal construidas fora deste lugar central
assumem o carater de diferentes e, quando nairsflesmente excluidas do curriculos,
ocupam ali a posicédo do exotico, do alternativoadessorio”. Deste modo, entendemos que
as questdes da sexualidade ndo devem estar asnsiailge curriculo esccolar, sendo
trabalhadas de maneira pontual nas escolas, ma®lgsieestejam presentes nos projetos

politicos pedagogicos da escola.

A educacado sexual entendida como um conteudo geswwrabalhado de
forma interdisciplinar deve ser pensada como tematitegrante do projeto
Politico Pedagdgico das escolas e dos sistemassideeDo Projeto Politco
Pedagdgico fazem parte todos os segmentos da cdealenéscolar: direcao,
apoio administrativo, especialistas educacionai¥j@s gerais, professores,
pais e alunos. Estes, reunidos, debatem, explicéadeliberam sobre a
filosofia, os objetivos, a fungcdo da escola deacaih dos seus segmentos

(EDUCACAO, 2009, p. 29).

Ao entender o projeto politico pedagdgico como uatudnento que deve ser
construido a partir das propostas pedagogicasipdode sujeito que se quer formar e da
realidade escolar, torna-se importante que as iteasatelacionadas a sexualidade estejam
presentes, pois assim as mesmas deixam de sercasted um trabalho de algum professor/a,
para serem entendidas como pertencentes ao careiscolar.

No entanto, esses/as profissionais colocam quepnddisas escolares, a sexualidade
tem sido trabalhada de maneira pontual, isto & pesolver algum problema, responder a
uma urgéncia na escola, sendo que a mesma, naiandas escolas, ndo esta presente
oficialmente em projetos escolares, mas sendo Ivate esporadicamente, quando existe

uma necessidade:

[...] leva uma palestra, vem uma médica que falas@lanejamento familiar, mas a gente vé

a forma de usar, quais os métodos contraceptivoe guistem, principalmente os



preservativos e a pilula, como é que se toma, doue se deve tomar, que nao € a pilula da
mae, nem da amiga, que cada uma tem que ter acemdprme a sua carga hormonal.
Relacionamos tudo isso, que cada ser é um ser UgiEtem uma composi¢cao, por iSso o
horménio que tu toma, ndo pode ser o mesmo meepeate pode ser, de repente ndo, para
uns faz bem, para outros faz mal. Entdo nés tradralvs tudo, o que € menstruagéo, porque
nds menstruamos, como € que nés menstrug@gs.

[...] no ano passado montamos um trabalho com sé6%®, com uma turma assim mais, que
era uma turma mais dificil, mais problematica. Taltamos sobre drogas, sexo, mas eles
eram muitos, ficaram muito fora dos padrdes. (M.M.)

[...] ela (uma professora) chega para mim e diz7®série tava falando hoje em fazer isso,
fazer aquilo, na cama, ndo sei o que, e foi issmaue aconteceu. Passado um tempo, eu
organizei um trabalho. Fui la fiz um trabalho cofes Levei uma atividade que, que ajudou

a criar algumas discussoes [..(Js.).

Através dessas falas, percebemos que a sexuakdt@eresente na escola, mas as
discussbes sao realizadas apenas quando necesgari, quando acontece algum caso na
escola, que precise de uma solugcdo imediata, ow com mecanismo de controle e
intervencdo de fendmenos biolégicos como: a naiddida AIDS, as doengas sexualmente
transmissiveis, etc. Para Louro (2008, p. 80),

[...] € importante notar no entanto que, emboressere em todos os
dispositivos de escolarizagdo, a preocupacdo ceexaalidade geralmente

z

nao é apresentada de forma aberta. [...] De algumlomparece que se
deixarem de tratar desses “problemas” a sexualifieai@ fora da escola. E
indispenséavel que reconhecamos que a escola ndasagproduz ou reflete
as concepcdes de género e sexualidade que cirodlanciedade, mas que
ela propria as produz.

Assim, as atividades pontuais nao possibilitam ceesas discussdes estejam
efetivamente presentes no cotidiano escolar, sdatlatidas apenas nas aulas de Ciéncias e
de Biologia, bem como através de palestras, ocaaursos, ministrados geralmente por

pessoas de fora da escola. Como notamos na fal@aba

[...] eu conto muito com a parceria do Posto dadbipessoal vem quando eu chamo, e a
gente combina. Eles vém, eles ja trabalharam cas sbbre as mudancas corporais [...].

(S.).



[...] o ano passado, a gente fez uma palestra aora enfermeira. A gente buscou todas as
turma dos maiores, para palestra. Os pequenos datapgérie, a gente nao levou, s6

levamos assim os adolescentes e 0s pequenos adgerde de fora. [...]. (M. A).

Nesse contexto, a sexualidade torna-se apenasosop&peciais, que discutem a
sexualidade apenas no nivel biolégiaategorizacdes e descrigcdes dos sistemas repredut
e a genitalidade - desvinculadas do prazer e mu#éass atreladas as doencas e a morte.
Essas formas de abordar essa tematica agem diacigti e regulando o modo de as pessoas
viverem sua sexualidade, funcionando como disposifi que intervém como mecanismos
de prevencao de DST/AIDS e diminuindo a possibiledde uma gravidez nao planejada. Por
esse viés, essas instituicbes pedagogicas vémohamdo no agenciamento da vida,
controlando e normatizando os corpos dos invididyasravés delas, o corpo social. Desse

modo, para Foucault,

[...] cumpre falar do sexo como de uma coisa queseadeve simplesmente
condenar ou tolerar mas gerir, inserir em sisteteastilidade, regular para
o bem de todos, fazer funcionar segundo um padidm.6O sexo ndo se
julga apenas, administra-se (2007, p. 31).

Essas abordagens ndo possibilitam outras formaentmder a sexualidade, dando
indicios da importancia de um trabalho comprometidgistematico, que possibilite que os/as
estudantes reflitam sobre questbes como a homofobidiferentes modos de sentir prazer,
sobre os preconceitos, sobre a equidade de gérsmbre as diversas situacdes de exclusao
social, entre outras tematicas.

Sendo assim, concordamos com Furlani (2007, p ob@)

[...] a interrupcdo ou suspensao desses momertokess (educacgédo para a
sexualidade), além de desmotivar as criancas engoeede |lhe causar a
sensacao de fraude pedagdgica (quer pela “incaueidiocente, quer pela
falta de incentivo ou apoio institucional, quer peceios em abordar o tema)
pode dificultar a reflexdo dos participantes, stlatfe quando se questiona a
classica critica, tdo comum a esses trabalhos -e “gdo mudam
comportamentos”. Nesse sentido, entendo as atesdpdntuais ndo como
“0” processo (em si) de educagdo sexual, mas coma entre outras
estratégias didaticas.

* Estamos entendendo Dispositivo a partir de Foticandjuanto “um conjunto decididamente heterogéueo
engloba discursos, instituicbes, organizacfes w@thnica, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciado cientifico, proposicfileséficas, morais, filantropica. Em suma, o dit@ nao dito
sdo os elementos do dispositivo. O dispositiva@éda que se pode estabelecer entre estes elemd@@Rd3, p.
244)



Desta forma, percebemos que é necessario que agadusara a sexualidddecorra
permanentemente e de forma sistematica, pois asedifas, os preconceitos, a homofobia
estdo presentes na sociedade e na escola. Unhtratmaitinuo e politico permite que a escola
faca o contraponto, reflita, discuta e desestabdiguns modelos hegemonicos referentes as
tematicas de corpo, género e sexualidade, tais eomasculinidade, a heterossexualidade, a
crianca inocente e assexuada, a familia nucleag tmtos outros, presentes na sociedade.

Dentre os/as profissionais entrevistados/as, eateod que o trabalho de duas
orientadoras educacionais vem sendo de destaqudistassoes relacionadas a sexualidade,
pois as mesmas tem possibilitado que, em suasass@gsas tematicas sejam discutidas,
através de diversas atividades — histérias, tedisoyssdes e projetos:

[...] trabalhamos com dinamicas, nos trabalhamosncpalestras. Os proprios alunos
organizam pecas de teatro. Depois trabalhamos ate sala de aula também, fizemos
discussbes. Entdo é de uma forma assim bem dinamigante procura nao tornar a coisa
muito rotineira, mas eles gostam bastante. (L.).

[...] nGs trabalhamos assim, de quarta a oitava tE&®0S um mesmo projeto, 0s temas séo
guase todos 0s mesmos, porque é uma coisa quaendapo decorrer desse meu trabalho.
E que assim os alunos de quarta série, eles térmédia nove anos, eles tém as mesmas
davidas que os nossos alunos de oitava série. (L.).

[...] eu trabalho muito com histérias, com os peampeeu trabalho com histérias, e deixo ver
0 que ficou bem marcado pra mim, eu trabalhei cajeta histéria do o MENINO E O
MITO™, (S.).

Assim essas atividades permitem que os/as estgddisteitam e (re)pensem algumas
questbes vinculadas as tematicas de corpos, géeesesualidades, pois € importante que
esses/as aproveitem tais espagos para entendsgbsitude suas vidas, tais como: desejos,
prazeres, preocupacoes, relacées sexuais, ent@s tantros sentimentos. Para Britzman
(2007, p. 86),

12 Utilizamos o termo educacéo para a sexualidads, griendemos que esse termo abrange mais elementos
como o prazer, por exemplo, e ndo apenas estaddrab discurso bioldgico. Para Souza, (2007, p.et3a
expresséo “pode acionar discussdes mais abranggraedo se trata de refletir sobre nossos praeedesejos,

nao se restringindo ao sexual como ato, mas prip@nedo outras vias de discussdo e tematicas dsjgpara
além do viés biologicista”.

13 Segundo a orientadora, O Menino e o Mito contdstdfia de um menino que acreditava que ndo podia
chorar, porque, para ele, essa pratica é coiseedaa porém esse menino fica doente de tanto guardhoro,

e ele tem que chorar para melhorar.



[...] novas abordagens tais como o uso de testemsyurdo teatro e, de
formas mais importantes, de discussdo do tipo mexkaida, mostram-se
como as mais eficazes na tarefa de ajudar os/adaests a perceberam a
relevancia do conhecimento para suas proprias eig@sa o cuidado de si.

As atividades desenvolvidas pelas orientadoras agilutais ocorrem de maneira
sistematica e continua e, para que as discussOgsuDG as mesmas entram seguidamente ao

longo do ano nas turmas, para discutir essas tegsatiomo notamos no fragmento a baixo:

[...] eu vou de sala em sala. Eu trabalho assinm @gumas turmas, esse ano mesmo tem
uma turma, que eu entrei poucas vezes, e eles ¢édoobrando um monte, porque eu nao
consegui chegar 14 ainda. (L.).

Eu tenho encontros nas turmas, quinzenais, as veeegperta, € mensais. Mas eu vou has
turmas e trabalho com todos, ndo s6 com aquelesdmdando problema, e ai eu aproveitei
nesses encontros, trabalhar essas questfes dalgkde. (S.).

[...] todas as quintas-feiras eu trabalho com umarta de quarta-série e discuto as questdes
atreladas a sexualidade [...]. (L.).

Deste modo, ao contrario da maioria das instit@g@as nao trazem nenhum
profissional de fora da escola. A prépria orientadentra em sala de aula e discute essas
tematicas com os/as alunos/as.

Assim, as mesmas, enquanto integrantes da equiz@@gica, vém desempenhando
algumas “atribuicbes”, que assumem como suas, daiso participar de coordenacéo,
elaboragao, execucdo, acompanhamento e avaliaggoraieto, planos, programas e outros,
objetivando outras formas de (re)contrucéo curaicul

O modo como cada profossional exerce suas “atdbsgicenquanto integrantes da
equipe pedagdgica e diretiva, seja entrando emdsakaula e discutindo tais tematicas, ou
apenas conversando com os/as professores/as a/alknesta relacionado com a identidade
profissional de cada sujeito, isto €, 0 modo coaagrofissional desenvolve suas atividades
esta atrelada as experiéncias em que os/as mesmegaciam no interior das relacdes
escolares e fora dessas relacdes, nos contatdzeran e fazem e das atividades das quais
fizeram parte. Desse modo, o trabalho dessas gimifas esta vinculado com o que elas
vivenciam ou vivenciaram. Assim, ndo podemos deaieapensar o curso Corpos, Géneros e
Sexualidade: discutindo préaticas educativas, bemocoutros cursos e projetos como uma

condicdo de possibilidade para que essas profasidossem interpeladas pelas discussdes



relacionadas a sexualidade e comecassem a desematiwdades e projetos em suas escolas.

Como percebemos no excerto abaixo:

[...] a partir da primeira etapa desse curso [CogoGéneros e Sexualidade: discutindo
praticas educativas] que eu participei, eu fui vermutras formas, que a gente ja podia
trabalhar, desde a Pré-Escola e eu comecei no aassado assim, esse ano estou

trabalhando desde os pequeninhos. (S.).

Em 1999, a Secretaria Municipal de Educacéo e Cal{&MEC), do Rio Grande, lancou o
Projeto “Terceiro Milénio: Sexualidade e Cidadaniana questao curricular’, em parceria
com a secretaria Municipal de Saude (SMS), a cowmd& Municipal de DST/AIDS e a
Universidade Federal do Rio Grande - FURG. Coordnpela Assessoria de orientacéo
Educacional, da SMEC, inicialmente teve como olgetoportunizar a ampliacdo e o
aprofundamento das discussGes sobre a teméticauésielade”, por meio da formacao
continuada. A partir desse trabalho, foi solicitagioe cada escola apresentasse sua proposta
de trabalho sobre o tema. A Escola Bento Goncab@sstruiu o projeto “Sexualidade,

Dignidade e Respeito pet& Mda”, que continua a ser desenvolvido na escolahate. (L.).

Através das narrativas dessas profissionais, pemoed que oS cursos que elas
realizaram, ao longo de suas vidas profissionaissipilitaram que elas assumissem essas
posicdes referentes as discussodes relacionadasialidades, no ambito de suas escolas, e
sao essas “posicdes que assumimos e com as gsadentificamos que constituem nossas
identidades”. (WOODWARD, 2004, p. 55)

No entanto, ao entrarem em sala de aula e se gropardiscutir e problematizar as
questbes da sexualidade no ambito escolar, as redsemam se as pessoas “autorizadas” a
debater essas questdes em suas escolas. Sendo s&simhamadas e procuradas por
alunos/as e professores/as quando ocorre algaomdalo a essas tematicas na escola. Como

notamos nos fragmento abaixo:

[...] os alunos me procuram, quando ocorre algurogsa com eles, como num caso que duas
meninas me procuraram, pedindo camisinha, ou quaigons meninos me procuram para

falar sobre drogas. (L.)



[...] @ gente trabalha bem em cima disso, conversdg/iduais também. Os guris ndo vém
muito, mas as gurias assim sentem em mim essaggafibatem: Ah, professora, quero

falar contigo. Perguntam coisas bem pontuais asijn(S.)

Deste modo, nessas escolas, para discutir as geesté sexualidade, sao
establelecidas “determinadas regras que sancionameyditam a producao e a circulacéo da
praticas discursivas nas escolas” (SOMMER, 20038)p. isto €, institui se alguém para falar
sobre a sexualidade. Essas profissionais tornasmessoas autorizadas e legitimadas a
discutir tais questdes e somente elas o fazemgistdio fixados atributos a determinados
sujeitos. Além disso, sdo demarcados horarios gmpsce maneiras de discuti-las. Assim o
discurso da sexualidade, nessas escolas, € reabzpdrtir de uma espécie de ritual. Para

Foucault,

o ritual define a qualificagdo que devem possuimdsviduos que falam (e

gue, no jogo de um dialogo, da interrogacdo, ddagEm, devem ocupar
determinadas posicdes e formular determinado &pendinciado), define os
gestos, 0s comportamentos, as circunstanciaspeotodnjunto de signo que
devem acompanhar o discurso, fixa, emfim, a efcddposta ou imposta
das palavras, seu efeito sobre agueles aos qudisgsam, os limites de seu
valor de coercéo. [...] um ritual que determinaapas sujeitos que falam, ao
mesmo tempo, propriedades singulares e papéistabeésdos. (2007, p.

37)

Neste sentido, ao olhar o trabalho dessas pradfiasip percebemos algumas
estratégias que regulam o modo como as tematieasoreadas a sexualidade séo trabalhadas
em suas escolas, pois sao preestabelecidos sujaabBcados para discutir essas questdes e
determinadas circustancias para debaté-las. Dess#o, npercebe-se que o0s discursos
relacionados a essas tematica, passam por procedsnde regulamentacdo e interdicéo.
Segundo Foucault (2007), existem trés tipo de nigcws de interdicdo do discurso: o tabu
do objeto — ndo se pode falar sobre tudo -, ril@atircunstancia — nado se discute tudo em
gualquer circunstancia —; e o direito privilegiade falar - qualgquer um ndo pode falar
qualquer coisa. Assim, para o0 autor, esses “ipés tile interdicdo se cruzam, se reforgcam ou
se compensam, formando uma grade complexa queesda de se modificar” (Ibid., p. 9).
Esses mecanismos agem, regulando o modo com alidageaé discutida na escola, quais
assuntos podem ser abordados, os profissionaisn&geis em debaté-los e os lugares e

momentos que devem ser discutidos.



Ao longo das entrevistas, questionamos esses/dsgproais sobre como eles/as
articularam as questdes discutidas no curso coas @ebfessores/as das suas escolas. Nas
suas narrativas, percebemos que muitas foram dégshs para (re)passar o material e as
discussbes realizadas ao longo curso. Alguns/algupnafissionais fizeram uma reuniao
pontual, onde o material foi repassado. Outros/as tiveram a oportunidade ou
simplesmente preferiram nao fazer reunides e agragnanto multiplicadores/as de maneira
informal, isso é, conversavam sobre a teméaticaona ¢io café, em um intervalo, ou apenas
socializando o caderno pedagédfcdistribuido ao longo dos encontros, ndo havendo um

momento especifico para a discussdo do assuntm, v@&mos nos excertos abaixo:

[...] a gente levou para escola, em uma reuniageate passou e deixou de livre escolha do
professor, aquele que quer trabalhar alguma coésa,aceitacéo foi boa. (M.).

[...] assim, informal, na hora do recreio, na hoda café, conversa com um, conversa com
outro, mas assim, fazer uma reunido, para estugara ler, ndo teve, ndo tem, por causa
dessa série de problemas administrativos. (G.).

[...] hoje em dia, como eu faco, eu passo pargwsas assim, ali no café, ou eu vou na aula,
e dou sugestdes para elas [...] eu trouxe reporaggara elas, faco xérox, dou sugestdes de
filmes. Assim que a gente trabalha, discute sobrias de meninos e de meninas, essa coisa
gue eu pedi para elas, mas é tudo conversas rapidha gente ndo pode mais fazer assim

formacgBes com os professores assim, ndo da paga fiaais esse ano. (S.).

Nas falas desses/as profissionais, verificamosoglas mesmos/as entendem ser suas
“atribuicdes” contribuir na formacéo continuada gosfessores/as de suas escolas. Com esse
intuito, eles/as (re)passam materiais (como ogilnistios ao longo do curso), oferecem
sugestdes de trabalho (filmes, reportagens, atleglatc.) e levam as discussdes de cursos
gue realizam para os profissionais de suas escolas.

Ao passar o material aos/as profissionais de ss@das, ao falar das atividades do
curso, esses/as profissionais das equipes pedagdgiicetiva estdo compartilhando algumas
maneiras de trabalhar a sexualidade na escolaguoomido determinadas maneiras de agir e

pensar tal objeto. Para Ribeiro (2002),

14 Esses cadernos constituem-se em trés livros,agaefproduzidos e distribuidos ao longo do cursis deles
com o titulo de Corpos, géneros e sexualidadest@ge® possiveis para o curriculo escolar (Anosdlisie Anos
Finais), trazem textos que discutem essas questidadades possiveis de serem realizadas com alsfass/as

e sugestdes de filmesitese livros; e o terceiro livro, intitulado Sexualittae Escola: Compartilhando Saberes e
experiéncias, é constituido de textos e relatasxgeriéncias.



[...] as préticas culturais — as pedagogias — qasmam tipos de pensamento
e de acBes em relacdo a si, aos outros e ao muamace limitam as
instituicdes escolar e académica e as préaticasttuidas, mas estendem-se
a diferentes préaticas — as midiaticas, as sexaaigscolares, as familiares,
etc. — que, ao produzirem e compartilharem detexdus significados,
ensinam, configurando tipos particulares de idetd e de subjetividades.

Deste modo, esses didlogos podem possibilitar gies @rofissionais das escolas
questionem e (re)pensem os trabalhos que desenvoiieculados a essas tematicas, em
suas escolas, possibilitando outras maneiras de ggnsar. O modo de trabalhar n&o € algo

gue se descobre, mas sim que é produzido, corstaufshrtir das diversas vivéncias.

APRESENTANDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao analisar a atuacao desses/as profissionaigl@aode seus entendimentos enquanto
equipe pedagogica e diretiva, ndo tivemos comoepséb fazer juizo de valor, mas sim
tivemos como proposito analisar as suas falas,gréaesmder o que eles/as vém entendendo ser
suas “atribuicdes” nas discussdes relacionadasualdade. Deste modo, néo tivemos como
proposito enclausura-los/as em apenas uma func@mauobrigacdo, institui-los/as em uma
Unica identidade e um Unico modo de exercer agz@d.

Analisando as narrativas, percebemos que os/as osfmsnentendem que devem
possibilitar que as discussdes relacionadas a &geaticas sejam realizadas em suas escolas,
facilitando, planejando e mediando as discussoes @®/as professores/as e alunos/as. No
entanto, o que verificamos é que as discussOefaddse a essa temdtica estdo sendo
realizadas, porém de maneira esporadica, aindaoconuito de resolver alguns problemas.
Dentre os/as profissionais entrevistados/as, apeéuoas orientadoras educacionais vém
incentivando que a discussado relacionada a serdalideja realizada em sua escola. As
mesmas vém realizando algumas intervencbes, solint algumas aulas para os/as
professores, para discutir esses assuntos. Desta,fmotamos que, na escola, elas foram
instituidas como pessoas autorizadas a discutie smspo, género e sexualidade.

Ao questiona-los/as sobre como os/as mesmos/aslaréim as discussfes realizadas
no curso com os/as profissionais de suas escotasglEemos que as discussdes foram
realizadas de maneira informal ou com uma reurs@eaficamente realizada para repassar o
material do curso.

Frente aos discursos desses/as profissionais sséxealidade, consideramos

necessario questionar e refletir sobre esta temabm esses/as profissionais, uma vez que



eles/as desempenham, nas suas escolas, o papeicdéadores/as do Projeto Politico-
Pedagodgico, mediadores/as do processo ensino-gmagadh e das relacdes professor/a -
aluno/a.

Além disso, os/as mesmos/as podem possibilitaaguliscussdes, questionamentos e
os diversos discursos e praticas sobre algumasdggesentrais no estudo da sexualidade e da
educacao contemporanea, tais como as identidadegemero, a diversidade sexual, as
configuracdes familiares, o prazer, o desejo, &\¢ls sexualmente transmissiveis, a Aids,
estejam presentes nas propostas e projetos datasgssendo, dessa forma, inseridas
oficialmente no curriculo escolar.

Esperamos que este estudo contribua com informagieEstantes sobre as questbes
relativas aos corpos, géneros e sexualidades eetambssibilite que os/as profissionais da
educacao interroguem-se e desestabilizem as sogweensdes e pedagogias vinculadas a

sexualidade, abrindo “brechas” para a emergénciattas maneiras de pensa-la.
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4.2 SEXUALIDADE NO CURRICULO ESCOLAR: DISCIPLINARID ADE OU
TRANSVERSALIDADE?*

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar algumasatiaas da equipe pedagdgica e diretiva
sobre a sexualidade no curriculo escolar, buscamdblematizar se a mesma deve ser
discutida em uma disciplina ou de maneira transvelesse estudo, estabelecemos algumas
conexdes com os Estudos Culturais, nas suas \est@dis-estruturalistas. Usamos como
estratégia metodoldgica a investigacdo narratitilizando como ferramentas de coleta de
dados a entrevista semi-estruturada e o grupo.fdcalisando as narrativas percebemos que
eles/as entendem que as tematicas de corpos, génsexualidades devem ser discutidas em
uma disciplina especifica e que a disciplina denai#s continua sendo um dos lugares
considerados autorizados e privilegiados para lae $abre tais tematicas. Entendemos que
esses profissionais podem contribuir para que aasielade seja discutida nas diversas areas
do saber uma vez que eles/as desempenham nasssoks @ papel de mediadores/as do

processo ensino-aprendizagem.

Palavras-chaveSexualidade. Equipe pedagogica e diretiva. Cuniadcolar. Ensino de

Ciéncias.

SEXUALITY IN CURRICULUM: DISCIPLINARIDADE  OR
TRANSVERSALITY?

ABSTRACT

This article aims to analyze some narratives ofigedical team and directors about sexuality
in curriculum, seeking problematizing the same #hdoe discussed in a discipline or

transversal way. In this study, we have some odiores with the Cultural Studies, in its

strands post-estruturalistas. We use as methodalogtrategy narrative inquiry, using as

tools for data collection the semi-structured v and the focal group. Analyzing the

narratives realized that they/the consider thatttiematic bodies, genders and sexualities
must be discussed in a specific discipline andltkeipline of the sciences remains one of the

posts deemed to be authorized and privileged koalabut these issues. We believe that these

! Esse artigo seré submetido & revista eletronisafianza de las Ciencias.



professionals may help the sexuality is discussetheé various areas of knowledge once
they/the play in their schools the role of medistibre teaching-learning process.

Key-words: Sexuality. Pedagogical team and dirsct@urriculum. Teaching of Sciences.

INTRODUCAO

Neste estudo, temos como objetivo analisar algumastivas da equipe diretiva e
pedagogica (coordenadores/as, assistentes socpgoOlogos/as, supervisores/as e
orientadores/as) sobre a sexualidade no curricdol@, buscando problematizar se a mesma
deve ser discutida em uma disciplina ou de maneaasversal. Deste modo, damos
prosseguimento ao estudo que estamos realizandplaldouscamos compreender como as
guestdes referentes a sexualidade vém sendo faaatisuladas pelas equipes pedagdgica e
diretiva, das escolas do Ensino Fundamental e Mélti®s municipios de Rio Grande, Séo
José do Norte, Santa Vitoria do Palmar e Chui, ofpiois pertencentes ao Estado do Rio
Grande do Sul, no Brasil.

A fim de discutir algumas possibilidades para tiadna as tematicas de corpos,
géneros e sexualidades nas escolas, no ano de @0BMpo de Pesquisa Sexualidade e
Escola desenvolveu o projeto “Corpos, géneros eatigades: questdes possiveis para o
curriculo escolar”. Este projeto foi selecionado @m edital, no ano de 2006, do Ministério
da Educacéo e da Secretaria Especial dos Diretosmhios, da Presidéncia da Republica.

O mesmo teve como objetivo problematizar as temmtide corpos, géneros e
sexualidades com cento e cinquenta profissionasddaacao, da regidao Sul, do Estado do
Rio Grande do Sul (municipios de Rio Grande, S&eé do Norte, Santa Vitoria do Palmar e
Chui), discutindo e problematizando a diversidadeial, as identidades de género, as formas
de discriminacéo e de violéncia contra as mulhgiags Iésbicas e transgéneros.

Consideramos importante, questionar e refletir s@ssas tematicas, com esses/as
profissionais, uma vez que eles/as desempenharped ¢@ mediadores/as, nas suas escolas,
buscando a integracdo de todos/as no ambito es(allanos/as, professores/as, equipe
diretiva, equipe pedagdgica, cuidadores/as, isto @gmunidade em geral). Ao contrario do
gue muitas vezes acontece na escola, esses/assiomudis ndo tém como funcédo apenas
resolver problemas na escola ou prestar atendimemntalunos/as, pais ou cuidadores/as.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi:



[...]as areas de atuacdes desses profissionatsdigididas em trés blocos: o
primeiro, de areas vinculadas as finalidades dala&dqprojeto, curriculo,
ensino); o segundo, daquelas relacionadas aos rf@iaticas de gestéo e
desenvolvimento profissional); o ultimo, o da aagdio, envolvendo todas as
demais areas, incluindo os objetivos e os resustg@0607, p. 355).

Neste trabalho, enfocamos a primeira atribuicdseatdas profissionais, isto é, na
atuacdo no planejamento e na construcdo do currieskolar, através de projetos
pedagogicos, “na escola, a direcdo, os especsl(staordenadores/as, supervisores/as,
orientadores/as, assistentes sociais, psicologhss professores, os funcionarios estéao
envolvidos em uma atividade conjunta, para a fomamumana dos alunos”. (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI 2007, p. 357) [grigos meus]. Destedo, entendemos que esses/as
profissionais devem enfatizar a inclusdo das geessdciais no curriculo escolar como, por
exemplo, a sexualidade, a diversidade, a homofebiae outras.

Neste estudo, ndo consideramos o curriculo es@danas como uma lista de
conteudos a serem trabalhados ao longo do anajeysm ser vencidos a todo custo, ou as
avaliacdes, as provas, os trabalhos e as distbibsiicle horarios. Nao entendemos que o
curriculo esté envolvido apenas com a transmissamudteddos, mas sim com a constituicdo
dos sujeitos. Neste sentido, o curriculo ndo éraelEle esta envolvido em relagdes de poder,
e nos ensina “posicdes, gestos, formas de serdisgiutras pessoas (as autoridades, ao outro
sexo, a outras racas), movimentos, que nos fixamocmdividuos pertecentes a grupos
sociais especificos.” (SILVA, 2008, p. 203). Nesi@squisa, estamos tomando poder na
perspectiva de Foucault, como uma relacdo de agiwe acoes, algo que se exerce, que se
efetua e funciona em rede. Nessa rede, os indigidéo so circulam, mas estdo em posicéo
de exercer o poder e de sofrer sua acao e, comgeqente, de resistir a ele. (FOUCAULT,
2006)

Sendo assim, entendemos o curriculo como qualaues artefato cultural, ou como
qualquer outra prética cultural, pois ele particiieg nossa constituicdo como sujeitos.

Segundo Silva:

Como qualquer outro artefato cultural, como qualauera pratica cultural,
o curriculo nos constroi como sujeitos particulaespecificos. O curriculo
ndo €, assim, uma operagdo meramente cognitiva, gem certos
conhecimentos séo transmitidos aos sujeito dadmsrados de antemao. O
curriculo tampouco pode ser entendido como umaagper destinada a
extrair, a fazer emergir, uma esséncia humana guexistia a linguagem,
ao discurso e a cultura. Em vez, disso, o curripolte ser visto como um
discurso que, ao corporificar narrativas parti@gasobre o individuo e a
sociedade, nos constitui como sujeitos- e sujé@dHEM muito particulares,
sujeitos de um sexualida¢2008, p.195).[grifo meu].



Nas escolas, vem funcionando o curriculo disciplirio é, os conteudos a serem
discutidos sao divididos em diversas areas do s@lsmsa forma, ocorre uma fragmentacéo
dos saberes e um controle de enunciados, pois speolssionais especializados podem
discutir determinados contetdos. Para (2001), ‘fze®alizacdo dos saberes permitiu a
especializacdo dos professores, do material dadéatdo espaco pedagogico. A fragmentacao
dos saberes permitiu o fracionamento do tempo a&seolt aulas estanques”.

Esse modelo de curriculo vem com a idéia de gemaspse conhece o todo se
compreendermos muito bem as partes. Assim, enteygdasdisciplinas, a partir de Foucault
(2007), como:

[..] um dominio de objetos, um conjunto de métodas corpus de
proposi¢des consideradas verdadeiras, um jogogiasre de definicdes, de
técnicas e de instrumentos: tudo isto constitui weBpécie de sistema
andnimo a disposi¢cdo de quem quer ou pode serdelse (p.30)

A disciplina é um principio de controle da produciodiscurso. Ela lhe fixa
os limites pelo jogo de uma identidade que tem Bndode uma
reatuzalizacdo permanete de regras (p. 36).

Deste modo, as disciplinas podem ser consideradascamsmos de
compartimentalizacdo de saberes, as quais estaocauds por relacdes de poder, pois 0s
conhecimentos estdo organizados de forma rigideeraruica no curriculo escolar, onde
cada conteudo/temética deve estar delimitado em determinada disciplina curricular.
Nessa especializacdo de saberes, algumas areasagA@rivilegiadas, sendo consideradas
mais importantes que as outras, ocupando uma nwEoya/horaria nas escolas. Na
contemporaneidade, toda essa solidez, isto é, ragdaz e delimitacdes de disciplinas,
horarios e temas a serem discutidos comegcam aissti@apnados.

Para Alfredo Veiga-Neto (2008a), dentre as criskg&cionais que vém ocorrendo, a
crise da disciplinaridade ocupa lugar de destaques sdo cada vez mais frequentes

manifestos contra os saberes disciplinares. Pauhoo:

[...] uma crise que se manifesta justamente coquefacéo e dissolugcéo de
fronteiras significa um duro golpe para as disngidi, pois elas “dependem”,
necessariamente, da existéncia de limites, pastib@@arquizadas. Quanto
maior a solidez, melhor para as disciplinas - ealguer um dos seus eixos

(p- 50).
Com a crise da disciplinaridade, surgem algumaggstas que pretendem driblar essa
crise. Dentre essas possibilidades, estdo: a istgrliharidade, a contra-disciplina, a

transdisciplinaridade e também a transversalidade.



Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN - Tdmassversais (BRASIL, 1997a),
consistem em uma proposta que busca discutir alggoestdes atuais como, por exemplo, a
sexualidade, de forma transversal.

Segundo esse documento, algumas questdes commadsaude, o0 Meio Ambiente,

a Pluralidade Cultural e a Orientacdo Sexual, desemdiscutidas pelas diversas areas do
saber. Para os PCN - Temas Transversais - ndeveecdar novas disciplinas para discutir
tais tematicas, mas sim devem elas estar permeandscussoes relacionadas as tematicas

em todos os campos de conhecimento.

Mais recentemente, algumas propostas indicaram eessidlade do
tratamento transversal de tematicas sociais nalaescomo forma de
contempla-las na sua complexidade, sem restrisgilabordagem de uma
Unica area. As probleméticas sociais sédo integnaglggoposta educacional
dos Parémetros Curriculares Nacionais como Temassversais. Nao
constituem novas areas, mas antes um conjunto ndastgue aparecem
transversalizados nas areas definidas, isto €,gagwo a concepcdo, 0S
objetivos, os conteldos e as orientacdes didadieassada area, no decorrer
de toda a escolaridade obrigatoria. A transversdéid pressupbe um
tratamento integrado das areas e um compromissei@dgées interpessoais
e sociais escolares com as guestfes que estawidagahos temas, a fim de
qgue haja uma coeréncia entre os valores experid@staa vivéncia que a
escola propicia aos alunos e o contato intelecial tais valores (BRASIL,
1997b, p. 42).

Neste sentido, os PCN - Temas Transversais trazempasta de que a sexualidade,
assim como as outras questdes sociais ou atuagsngdem, estar presentes nas discussdes
realizadas na escola, pois as mesmas estdo psesentetidiano dos educandos e, portanto,

estdo sendo vivenciadas por eles.

[..] por serem questdes sociais, os Temas Trasmgertém natureza
diferente das areas convencionais. Tratam de posegue estdo sendo
intensamente vividos pela sociedade, pelas comdesdapelas familias,

pelos alunos e educadores em seu cotidiano. S&aidieb em diferentes
espacos sociais, em busca de solucbes e de altasnpatonfrontando

posicionamentos diversos tanto em relagdo a imeae no ambito social

mais amplo quanto a atuacdo pessoal. Sdo questiegas que interrogam
sobre a vida humana, sobre a realidade que estéb semstruida e que
demandam transformac¢des microssociais e tambéntitdelea pessoais,

exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de cdotedelativos a essas
duas dimensdes (BRASIL, 1997a, p. 26 ).

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais — Teémassversais contribuiram para
gque essa tematica pudesse estar sendo discutidarmculo escolar. Para esse documento,

“por essas questdes tratarem de questdes soddmnas transversais tém natureza diferente



das areas convencionais. Sua complexidade faz cemenhuma area, isoladamente, seja
suficiente para aborda-los.” (BRASIL, 1997a p. 36)

Desta forma, o PCN vem com a proposta de que ataci&o sexual seja discutida na
escola, mas ndo apenas em uma disciplina espedifgtduindo uma voz autorizada, mas
como um tema que perpasse todas as areas dosaio,discutida dessa forma nas diversas
disciplinas.

Neste sentido, as tematicas de corpos, géneroaialisiades, estdo inseridas dentre as
questbes sociais, fazendo parte do cotidiano daslass seja na separacdo das filas entre
meninas e meninos, seja Nos hamoros no corredoa guavidez de uma adolescente. Todas
essas situacbes fazem parte do dia-a-dia da igabtuportanto, estdo presentes no curriculo
escolar, devendo ser discutidas e problematizadasescolas. Para Jane Felipe (2009),
estamos ensinando representacdes sobre as tent#icaspos, géneros e sexualidades em
diversos momentos em nossa pratica pedagoégicairagubdos e brincadeiras, os materiais
que utilizamos, as atividades que fazemos em nosséss de aulas, 0s espagos
disponibilizados a meninos e meninas, 0s gestospw®ntarios, os olhares de repreensao
que lancamos a cada um de nossos/as alunos/a® deseus comportamentos. Tudo isso
esta repleto de representacdo a respeito daqudceiendemos ser o mais adequado para
meninos e meninas, homens e mulheres.

Deste modo, a escola, com o seu curriculo, venmgasghando um papel de destaque
no engendramento dos corpos, dos géneros e dadidades. Sendo assim, compreendemos
que essas instituicdes de ensino vém contribuiadimrmacado de identidades - sexuais, de
géneros, de raga, entre outras - sendo um impereapaco para as discussdes das questdes
vinculadas a sexualidade; portanto, todos/as @sfHssionais que estdo envolvidos com a
construcdo do curriculo escolar devem discutiroblematizar as questdes de corpos, géneros
e sexualidade na escola. Para Jacoby et al. (p99d,) “todos que lidam com os alunos no
espaco escolar sdo educadores”. Deste modo, enteadgue o0s profissionais da equipe
pedagdgia e diretiva das escolas devem estar stastis questdes da sexualidade, que nao sé
estdo presentes no cotidiano da escola, mas tarszém parte dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), constituindo um dos temas trassier Orientacdo Sexual.

Segundo Jane Felipe (2009), quando as escolas @erepara as discussoes
relacionadas a sexualidade, conforme sugerem @neaos Curriculares Nacionais, elas
discutem essas questdes pelo nivel biolégico eodraf esporadica. Assim, para a autora
(Ibid., p. 5), nas escolas, a educacdo para a lgxde geralmente é realizada “de forma

assistematica e descontinua, com uma abordageitarastite bioldgica, ignorando assim os



aspectos historicos, sociais e culturais envolvitkesse processo em torno da constru¢do de
significados”; ou entdo, discutem a sexualidadaréirpda ameaca (devemos usar camisinha,
porque sendo pode ocorrer uma gravidez na adol@acén pior ainda, podemos adquir
Aids). Discutida por esse viés, “a sexualidade qmeestar sitiada pela doenca, pela morte e
pela violéncia.” (Louro, 1998, p. 94).

Neste artigo, compreendemos a sexualidade ndospema materialidade bioldgica,
universal e enfocada na genitalia, mas sim comasttocao historica, cultural e social, que
articula saberes e poderes para o governsexo através dos corpos e das maneiras
de as pessoas viverem seus prazeres ” (Ribeir@, p08). Assim, para Weeks (1993, p. 21),
“ndo podemos esperar entender a sexualidade ohgensmplesmente seus componentes
‘naturais’. Esses sO podem ser entendidos e adgsighificado gracas a processos
inconscientes e formas culturais”.

Deste modo, entendemos que as discussoes relaasoaadxualidade nas escolas néao
devem ser realizadas apenas no nivel biologico, essa deve ser discutida de uma forma
mais ampla, levando em consideracdo os diversos tip prazeres e desejos de nossos/as
alunos/as. Assim, para Louro (1998, p. 95), “n@@upacdo com a manutencéo da saude, ndo
pode ser escondida a idéia de que a sexualidanigede vida, que pode e deve estar ligada

com satisfacéo e felicidade”.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

As pesquisas na area educacional tém seguido ltraasidécadas, os mais variados
tipos de abordagem qualitativa, tendo como um dgstigos estabelecer a interagcdo do
pesquisador/a com o sujeito pesquisado/a e sewextonsociocultural. Essa abordagem
defende a idéia de que o homem soO pode ser congimleedentro de uma determinada
situacao cultural, num certo espaco, numa certaaep@l entendimento levou nos a escolha
da investigacdo narrativa como estratégia metod@ddesta pesquisa. Para Connelly e

Clandinin,

La investigacién narrativa se utiliza cada vez mésestudios sobre la
experiencia educativa. Tiene una larga histori@estual tanto dentro como
fuera de la educacion. La razén principal parasel de la narrativa en la
investigacion educativa es que los seres humano¥mssoorganismos

contadores de historias, organismos que, indivigusbcialmente, vivimos

vidas relatadas. El estudio de la narrativa, pamatdo, es el estudio de la
forma en que los seres humanos experimentamos rlaniDe esta idea



general se deriva la tesis de que la educaciéra etricion y la re-
construccion de historias personales y sociale) fas profesores como los
alumnos son contadores de historias y también pajes® en las historias de
los demds y en las suyas propias (1995, p. 12).

A partir desses autores, entendemos que, ao anasisarrativas dos/as profissionais
escolhidos/as para a pesquisa, estamos tambémzprddiesta narrativa, ja que somos nos
guem escolhemos os recortes das narrativas quesvaripar, bem como a direcdo/foco que
vamos dar nas discussoes e problematiza¢tes deirapor esse motivo, estamos “criando”
essa realidade. Segundo Costa (2006, p. 81) [daf@utora], “quando alguém ou algo é
descrito, explicado, em uma narrativa, ou discutseojos a linguagem produzindo um

‘realidade’, instituindo algo como existente dedalqual forma”.

Esta pesquisa foi realizada com a equipe pedageégitieetiva, pois foi solicitado as
escolas participantes do projeto “Corpos, GénerSsxaalidades: questdes possiveis para o
curriculo escolar”, que inscrevessem um/a proféssam regéncia em sala de aula e um/a
profissional da equipe pedagdgica ou diretiva.g3te motivo, havia um nuamero significativo
de profissionais das equipes pedagdgica e dirptxticipantes no curso.

Devido a esse numero significativo de supervisases/ orientadores/as,
coordenadores/as, vice-diretores/as, assistentesiaisso e psicologos/as escolares,
direcionamos este trabalho para esses/as profgsjama vez que nossos estudos estavam
centrados nos professores/as e, por entender gas/&s profissionais exercem atribuicbes
importantes nas discussdes relacionadas a seximlidas escolas, assim como os/as
professores/as, ja que os/as mesmos/as particigarconistrucdo, da coordenacédo e do

planejamento do curriculo escolar.

Cabe salientar que nem todos/as os/as integraasesqliipes pedagdgica e diretiva,
gue participaram do curso, foram entrevistadog@is, alguns ndo quiseram participar de tal
pesquisa, outros ndo foram encontrados e houveétanus profissionais que ndo estavam

mais exercendo o cargo, pois tinham voltado pdeaasde aula.

Neste estudo, utilizamos, como ferramentas pardugém dos dados narrativos, as
entrevistas semiestruturadas. Com este instrumeétofivemos como objetivo buscar uma
verdade a respeito de como a sexualidade vem sbscldida nas escolas, mas sim usamos

esta estratégia com propdésito de suscitar as didesis

Foram entrevistados seis (6) profissionais da ceggSanta Vitéria do Palmar e Chui,
sendo dois (2) psicologos, uma (1) assistente Isagi@a (1) supervisora escolar, uma (1)



coordenadora escolar e uma (1) orientadora eduwdciDentre os/as profissionais citados
apenas a orientadora e a coordenadora educacrabalnam especificamente em escola.
Osl/as profissionais restantes exercem suas fung@eSecretaria Municipal da Educacéo,

auxiliando as escolas de toda a regido, nas dweéisaussoes.

Na regido de Rio Grande e Sao José do Norte, faratrevistados/as oito (8)
profissionais dessas equipes, sendo cinco (5) taderas educacionais e trés (3) vice-
diretoras, que trabalham diretamente em suas mfesmecescolas. De todos/as os/as
entrevistados/as, apenas um (1) era homem, e desbmp funcéo de psicélogo na regido de

Santa Vitéria e Chui, sugerindo que o género famigi predominante nessas funcgdes.

Além disto, utilizamos o grupo focal, como uma a&®tgia para aprofundar as
discussOes realizadas no decorrer das entrevistas. caracteriza-se como uma técnica de
pesquisa qualitativa, muito utilizada quando se temo objetivo conhecer “representacoes,
percepcdes, crencgas, habitos, valores, restrigiiegonceitos, linguagens e simbologias
prevalentes no trato de uma dada questdo por espea partiham alguns tragcos em
comum” (Gatti, 2005, p. 11). Para o desenvolvimelgsse grupo, relne-se um grupo de
pessoas que partilham algumas caracteristicas Bmncpcom o propoésito de discutir sobre

um determinado tema.

Neste sentido, os grupos focais (ao longo da pssdaram realizados dois grupos,
um na regidao de Santa Vitdria e Chui e outro n&oede Rio Grande e Sdo José do Norte)
consistiram na reunido de todos/as os sujeitogestados para a discussao relacionadas as
tematicas de corpos, géneros e sexualidades. BEsg® gerviu como condicdo de
possibilidade, para que as discussfes atreladassas dematicas pudessem emergir ou
(re)aparecer, ja que algumas discussoes ja hawimmesalizadas ao longo das entrevistas. Foi
atraves do grupo focal que ampliamos nossas didesigsn torno da sexualidade no curriculo

escolar, discutindo a questdo da disciplinaridatiaresversalidade.

As questdes éticas ndo podem ser esquecidas. o bm artigo, ndo identificamos
os/as participantes no momento em que os dadaatinas foram apresentados. Para tanto, a
fim de preservar os nomes dos/as participantesudsi cutilizamos a inicial de cada nome.
Também utilizamos um Termo de Consentimento Livr&selarecido, informando aos
participantes os objetivos e procedimentos adotaddengo dos encontros, esclarecendo os

compromissos a serem assumidos por ambas as partes.



A estratégia de andlise consistiu em “olhar”, nasativas desses/as profissionais da
educacado, a rede de enunciados que emergiu nacdregrsdas entrevistas e dos grupos
focais, engendrando a sexualidade. Porém, ndo estemmsiderando que os enunciados que
emergiram representaram a totalidade do que osédisgionais tinham e tém a dizer ou
pensam a respeito dos corpos, géneros e sexudajdaals, como diz Larrosa (1996, p. 461-
462), “as narrativas pessoais se produzem e seianeden diferentes contextos sociais e com

diferentes propoésitos.”

DISCUTINDO A SEXUALIDADE NO CURRICULO ESCOLAR: EM U MA
DISCIPLINA, NO ENSINO DE CIENCIAS OU DE MANEIRA TRA NSVERSAL?

Ao analisar as narrativas da equipe pedagdgicactvdi, observamos que alguns de
seus integrantes entendem que as tematicas desca@aeros e sexualidades devem ser
discutidas em uma disciplina especifica, ou sejagde responsabilidade de alguma disciplina
ja instituida no curriculo escolar, como as disegd de Ciéncias, Valores e Ensino Religioso,
por exemplo, ou ser criada uma disciplina que terdmao propdsito apenas discutir essas
guestdes. Como podemos perceber no dialogo abaixo:

M.: Eu acho que teria que ser incluido, nos conteudas,disciplinas, por exemplo, ensino
religioso, em Ciéncias. Claro que no ensino fundaaleé o proprio professor que iria
trabalhar, né.

J.: Claro!

M.: Eu acho que tem que ser incluido, sim.

B.: Eu acho que, se deixar como ta, ninguém traaiu acho que tem que ser, porque, se
deixar assim, quando emerge, tem professores aballtram e tem outros que néo [...] eu
acho assim todos os profissionais tém que estgrgpaelos quando emergir alguma, né. Mas
eu acho que tem que ter. Colocar dentro de umagptiisa, assim, para ser bem trabalhado e
também conjuto. Eu acho assim na tarde, o profdsabalha em Matematica, em Ciéncias.
O professor do curriculo, que a gente chama Séhmsiais, consegue trabalhar na
Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, ele consefpoedar. Ja o professor que cada um
tem a sua disciplina, eu acho meio dificil, porgeen 45 min. Eles podem até dar um

orientada, mas...



O pensar disciplinarmente ndo é uma questao “Njtag@e sempre esteve presente
em nossa sociedade, que ndo envolva um contextwitds cultural e social e, sim, é uma
questao que foi inventada e produzida em um detewnitempo ou como diria Foucault em
uma determinadapistemgque pode ser entendida como “algo como uma \dsdmundo,
uma fatia de histéria comum a todos os conhecimnemtgue imporia a cada um as mesmas
normas e 0os mesmos postulados” (FOUCAULT, 2009213). Ao longo daepisteme

moderna, em que o sujeito moderno é constituida Yeiga-Neto,

[..] o naturalmente ocorre por conta do esquedmete que tais

dispositivos sdo invencbes sociais, do esquecimeletoque ndo sao,
digamos, dados naturais que estrariam desde sengfisposicao para serem
descobertos ou usados para nés (2002, p. 214-215).

Deste modo, a disciplinaridade € produto de umaratada época. Portanto, o
pensar disciplinarmente esta envolvido na nossatitmigdo como sujeitos modernos, pois
fomos interpelados pelo discurso positivista, em guconhecimento deve ser fragmentado e
dividido em areas do saber. Para Jacoby et al.:

[...] os entendimentos, fundamentados acentuadamentmodelo positivista
de pensamento, desde o século XIX, tornaram-selegope fragmentados.
A postulagéo basica da ciéncia positivista de satzer s6 se torna possivel
pela restricdo nos campos de estudos, delimitandocomhecimento,
recostando e dividindo a realidade em objetosliseis ou areas dos saber
(1999, p. 87).

Neste sentido, pode-se afirmar que o modelo disaipldas escolas € heranca da
ciencia moderna. E a partir da criacdo do métodmtifico e com a busca de um
conhecimento “dito” verdadeiro que comecgou a cotitpantalizacdo das areas do saber. A
especializacdo da ciéncia moderna em areas deesabewrreu, pois com a quantidade de
conhecimentos produzidos e com a complexidade desnims tornou se impossivel saber
sobre o todo unificado e, por esse motivo, surgemisciplinas — a Fisica, a Matematica, a
Biologia etc.- a fim de tornar possivel estudarmedo mais complexo e aprofundado
determinadas areas. Toda essa divisao dos sabpegsutiu na pedagogia, ou seja, produziu

efeitos no modo como as escolas discutem seusiclmsteDe acordo com Gallo,

Conhecemos o processo histérico de constituicAoddesentes ciéncias.
Com a criagdo do método cientifico moderno, naguetenpos de saberes
em que individuos ja vinham h& séculos “especulan@u mesmo
“experimentando” com o objetivo de produzir um cecimento dito
“verdadeiro”, o recorte de um objeto definido pb#gou a emergéncia de



uma disciplina. Assim se deu com a fisica: as espe@es produzidas desde
a Antiglidade grega, as experimentacdes aindaatalonente metddicas de
um Galileu, por exemplo, ao se encontrarem comtoadoé produziram uma
nova forma de olhar o real, buscando a significagifimma de suas leis
fundamentais. Processo semelhante aconteceria ca@uimica, com a
biologia e com os demais campos do saber. A disaijtacdo esta, pois, na
origem da constituicdo da ciéncia tal como a coaimes hoje (2001).

A partir do entendimento de que tanto somos candts pelas instituicdes escolares,
assim como produzimos tais instituicdes, percebemes a escola, assim como outras
instituicdes, é produtos desse momento histériituiado de modernidade. Esse periodo é
marcado pela especializagdo do conhecimento. Ndenpas deixar de entender a escola
enquanto espaco que age discplinando os corposujeisos, bem como vém ensinando a

partir da fragmentacéo dos saberes. Desse mod®scgdinas podem ser entendidas,

[...] como produtoras de um tipo ou configuracdpeesl de saberes — os
saberes disciplinares — que estdo a servico depanespecial de poder - o
poder disciplinar. Disso tudo, resulta um tipo dgeiéo — o sujeito
disciplinar-, num mundo moderno, que € ele mesmomundo disciplinar.
Dai também se compreende melhor o papel produtavcestola como
maquina encarregada de produzir corpos e mentasplitiados, que
formam um mundo disciplinar. E por isso que o sdbegmentado em
disciplinas esté tdo profundo e historicamenteaahizdo na organizagéo do
curriculo (VEIGA-NETO, 2008b, p. 93-94).

Deste modo, a perspectiva de que o conheciment® estar dividido em areas do
saber, permite o entendimento de que a sexualiladeestar em uma disciplina.

Também percebemos, nas falas dos/as profissianasa disciplinas de Ciéncias e
Biologia continuam sendo lugares considerados iaattos e privilegiados a falar sobre a
sexualidade. Elas se tornaram campos disciplineegiéimos para as discussfes de tais

questdes na escola, como percebemos nos exceaigs:ab

[...] Biologia, Ciéncias geralmente sdo as que masbalham, mais assumem. Portugués,
elas trabalham e como a P. diz, ela ndo faz um gpamento para sexualidade, ela faz
planejamento para aula de Portugués, mas usa altgxies. (D. M.).

[...] € mais envolvido com a professora mesmo dm¢as, e ela gosta muito. E uma pessoa
assim dinamica, que ta sempre integrada nos prejeétoSecretaria. Entdo ja, a gente faz um
pacote, eu e ela. Eu trago material para ela. EmpweAi ela usa (G.).

[...] a 72 e a 82 Série ele [professor de ciénciabprda bem essa questdo da gravidez, de
sexualidade, da gravidez também, dos contra, désdog contraceptivos, porque ele tem um

livro, também traz isso, entdo ele aborda bem egsastées (M.A.).



[...] a professora também da 32 e da 42 Série,rdatd area de Ciéncias, elas trabalham isso.
Também me ajudam, a questdo da higiene, que elé@s bem na idade assim, em que

comecam certos cheiros e coisa, e eles ndo seatda.g...] (S.).

Esta insercdo da tematica sexualidade nas aredSiémeias e Biologia, pode ser
explicada, pelo fato de serem essas disciplindslitss” responsaveis por discutir 0 corpo
humano. Dentro desse conteudo, os/as professorks/am trabalhar os sistemas genitais, a
reproducdo, as DST/Aids etc. Neste sentido, paxsedscussdes estarem presentes nesses
campos de conhecimento e por entender a sexuakgbeies como materialidade biolégica é
que muitas vezes vinculamos os debates relacionadeducacdo para a sexualidade as

disciplinas de Ciéncias e Biologia. Para Cruz,

[...] é recorrente a necessidade de vinculacdastastao de sexualidade a
conteudos “cientificos”, havendo referéncias frengie a: “apresentar para
os/as estudantes uma linguagem mais adequada’lizéutitermos
cientificos”; e a prépria vinculacdo das discussdes sexualidade aos
conteudos relativos aos aparelhos reprodutorespdstdo nos parece uma
tentativa desses/as professores/as de legitimacasddo de sexualidade a
partir do argumento cientifico (2008, p. 5).

Entretanto, essa ligagdo entre ciéncia e sexuajdaa o “enquadramento” do sexo
como objeto de estudo de uma ciéncia tem suas sraéstabelecidas a partir do
desenvolvimento da ciéncia moderna, que buscowéatrde um conjunto de discursos,
estabelecer os lugares do sexo a partir da coastides um discurso sobre 0 sexo.

O entendimento da ciéncia como uma é&rea do saielegiada para tratar das
guestdes da sexualidade também esta vinculadoentendimento da sexualidade vinculada
a aquisicdo de conhecimentos cientificos (categoies e descricdes) dos sistemas
reprodutores e a genitalidade — atributo biolégiompartilhado por todos/as, independente

de sua histéria e cultura. Assim, para Ribeiro @z8¢2003, p. 69),

[...] os discursos cientificos engendram a sexad&dcomo um atributo de
natureza bioldgica, vinculada as caracteristicagtéamcas, internas e
externas, dos corpos, fixando nessas caractesisticaexualidade e as
diferencas atribuidas aos homens e mulheres.

A sexualidade discutida apenas no ensino de BlegCiéncias, restringida apenas a
informacgdes sexuais, que discutem a sexualidadeap® plano da reproducao, da fisiologia
e dos imperativos da higiene, ndo pode ser ententhdho algo transcendental, mas sim

como uma construcao historica, inclusive com data pomecar. Para Foucault,



O sexo, ao longo do século XIX, parece inscrevesraedois registros de
saber bem distintos: uma biologia da reproducéo erdedvida
continuamente segundo uma normatividade cientifezal, e uma medicina
do sexo obediente a regras de origens inteirandiveesas (2007, p. 63).
Toda essa cientificidade produzida sobre a sexaddighroduz efeitos no modo como
essa tematica passa a ser entendida, tornandgeie abser discutido através do discurso
cientifico. Nas escolas, as disciplinas de Ciénei&@ologia sdo as que carregam esse rotulo
da cientificidade, recaindo sobre as mesmas a meapdidade de discutir tais questdes,
sempre pelo viés do discurso “neutro” da ciéncia.
Assim, esse atrelamento da sexualidade com a lilscige Biologia e Ciéncias esta
vinculado a ciéncia moderna, que coloca o sexoisouido, legitimando o que deve ou nao

ser falado, onde e quem deve discutir as questigsiaonadas a sexualidade. De acordo com

Cruz (2008, p. 1),

[...] essa ligacdo entre ciéncia e sexualidadey ®nquadramento” do sexo
como objeto de estudo de uma ciéncia tem suassrastabelecidas a partir
do desenvolvimento da Ciéncia Moderna, que busdoavés de um
conjunto de discursos, estabelecer os lugares>xdpaseartir da construcao
de um discurso sobre o sexo.

Neste sentido, o que podemos observar é que naee ham siléncio geral, um
mutismo em relacdo ao sexo e a sexualidade e,asipartir do século XVIII houve uma
explosao discursiva, uma incitacdo a falar sobsa émmatica. Nessa discursividade sobre a
sexualidade, houve um controle dos enunciadoguéstam-se os lugares, as pessoas, e 0

vocabulario que pode ou ndo ser usado para falae sssas questbes. Segundo Foucault

(2007):

Em torno e a proposito do sexo ha uma verdadepsosio discursiva. E

preciso ficar claro. Talvez tenha havido uma degiga- e bastante rigorosa
— do vocabulario autorizado. [...] Novas regrasddeéncia, sem duvida
alguma, filtraram as palavras: policia dos enurasa@ontrole também dos
enunciados. Controle também das enunciacdes: alsiinde maneira muito
mais estrita onde e quando ndo era possivel fala; ém que situacoes,
entre quais locutores, e em gque relagbes socistabaeceram-se, assim,
regides, sendo de siléncio absoluto, pelo mendstdee discrigdo (p. 23-

24).
No entanto, ao colocar a sexualidade em uma detadaidisciplina se enclausura,

reduzindo-a em apenas uma possibilidade de diszcuSsgundo Veiga-Neto:



[..] as disciplinas sdo particbes e reparticobesde- saberes e de
comportamentos — que estabelecem campos espeerpecificos, de
permissdes e interdicbes, de modo que elas delimdaque pode ser
dito/pensado e feito (contra 0 que n&o pode sefpaihsado e feito) (2008a,
p. 47-48).

Neste sentido, inserindo a sexualidade em umandieieda disciplina, fragmenta-se
esse assunto, institui-se o que deve ser discetdidimita-se a tematica em apenas uma area
do conhecimento (nesse caso as disciplinas dei@gadiologia), ndo se abre possibilidades
para as discussdes das diversas areas. “A disuiplide vem a ser um dos procedimentos
internos de controle e delimitacdo dos discursa®m®o tal, um procedimento que classifica,
que ordena, que distribui.” (VEIGA-NETO,1995, p).37

Os Parametros Curriculares Nacionais - Temas \eases - vVEm com 0 proposito
de inserir as discussfes das questdes relaciodas@sualidade no curriculo escolar. Além
disso, trazem a possibilidade de “borrar” as frivasedisciplinares, isso €, esse documento
vem com a proposta de trabalhar a sexualidadejivessas areas do conhecimento, levando
em consideracdo a contribuicdo das diversas disagpl Segundo os PCN - Temas

Transversais:

Considerando esses fatos, experiéncias pedagoghrasileiras e
internacionais de trabalho com educacdo ambient@ntacdo sexual e
saude tém apontado a necessidade de gue taisegiesidm trabalhadas de
forma continua e integrada, uma vez que seu estimaete a necessidade de
se recorrer a conjuntos de conhecimentos relativaliferentes areas do
saber (1998, p. 25).

Dentre os/as profissionais entrevistados/as, apgnés deles/as levantou que entende
ser importante que essas questdes sejam discoidativersas disciplinas, pois o/a mesmo/a
considera de suma importancia que cada profesbatalessas tematicas em suas aulas, pois

as mesmas podem emergir nas aulas e na discigligaadquer docente:

Eu acho que deveria ser trabalhado em todas agpiiilsas, porque eu vejo assim, 0 [...]
como é que tu vai colocar sexualidade na aula deeMatica, mas o professor tem que saber
aproveitar, o que esta havendo, fazer do limdo limanada, aproveitar 0 momento que
acontecer na sala de aula, porque a situacdo, pmlquer problema da sexualidade, vai
acontecer, numa brincadeira, ou sei la o que, ealquer momento, com qualquer professor.
(G.).



Neste sentido, ao colocar a sexualidade no cuori@dcolar como um tema
transversal, estamos entendendo-a como uma areantiecimento que deve ser discutida e
que recebe contribuicio das diversas areas do,staber como: Biologia, Medicina,
Matematica, Educacéo, Psicologia, Histéria, Podggientre outras possibilidades, e néo
estamos reduzindo-a e fragmentando-a em apenaslisoiglina, além de nao instituirmos
um tipo de profissional responsavel por debaté-la.

Nas narrativas desses/as profissionais, percebe&mes nas praticas escolares, a
sexualidade vem sendo vista como um anexo, ouggado o/a professor/a esta discutindo
qualquer tematica, ele/a “encaixa” esse assuntalisagssdes escolares, ao invés de debaté-
lo como um eixo norteador, como sugere o PCN Temmassversais. Neste sentido, nas
escolas, essas questbes entram pelas margens rculoyrsendo consideradas menos
“legitimas” que os demais conhecimentos, discutig@nas por uma ou outra disciplina, ndo
estando presente em todas as areas do conhecirBegiondo os/as integrantes da equipe
pedagogica e diretiva, os/as professores/as n&@mderh essas tematicas enquanto um tema
gue deve estar presente em seus planejamentoseatagulas, bem como nédo entendem que
essas discussfes fazem parte do conteudo de seglimths. Como notamos nas falas

abaixo.

[...] sempre a gente trabalha em outras areas: Bgu€s fala alguma coisa, da um toque.
N&o tem especificamente um horéario para entrar ala.sA professora de Biologia sentiu
gravidez na adolescéncia, no ano passado. Vambaltrar isso. A professora de Portugués
€ eu tenho uns textos assim. [...] Agora, problé&aamuito. Saiu do armario adolescente.
Vamos procurar uns textos gurias? Falei com a dd&n€ias, a com a professora de Histéria.

Vamos ver antigamente como era a homossexualidaudrR).

[...] a professora de Matemética conversa basta@laro, a questdo da adolescéncia. Ela vé
tudo: quem mora na comunidade percebe e ela é lbessvel. Mas eu vejo assim, 6. Hoje
nos vamos parar fazer uma reunido. Se a gentesfabae, elas ndo querem perder. Mas néo
€, nem s6 sobre a sexualidade, em geral. As pesso@gsendem ao conteudo, conteudo,

conteudo, conteudo. (V.).

[...] eu tava dando aula de Educacédo Fisica. En¢é@ioacho que a gente ta tendo Educacéo
Fisica. A gente acaba sempre tendo esse discusabre a sexualidade - na sua pratica. E

ai, ano passado, eu tava trabalhando com relacdemamas. Entdo aquele livrinho



_cadernos pedagdgicos distribuidos ao longo doauas foi a minha biblia. Eu fiz varios
trabalhos assim e foi muito legal essa coisa asalomo, a professora de Portugués da nossa
escola que ta sempre, que sempre fez o curso caarngeem abordava, mas assim 0, como &
que acontecia? Eu, no ano passado, que a gentguBmido a gente comecou a trabalhar,
assim um pouco mais, comigo e com a professoraodeidés, de forma transversal, nos
fomos colegas assim de trabalhar essas tematicésmdém assim da gente conseguir
trabalhar em conjunto, por exemplo, assim no mésaglesto, més da familia, a gente

conseguiu discutir certas questdes. (D.).

Nesse sentido, entendemos ser importante que dissassdes sejam promovidas em
todas as disciplinas do curriculo escolar, permegedas diversas areas do saber, e que nao
sejam apenas como complementos ou apéndices bathtva dos/as professores/as, mas que
estejam norteando as discussdes dessas questdescolss e possibilitando a fluidez e a
guebra dessas estruturas tao rigidas, que sascgsidas escolares. Segundo Gallo:

Nao basta que cada professor, no contexto de saaoérdisciplina, toque
em questdes eleitas como socialmente relevantesps@eio ambiente, a
diversidade cultural ou a sexualidade; é precisoyverdade, que todo o
curriculo esteja organizado em torno dessas quesi@a dizer de outra
maneira, ndo € suficiente que os temas transvessgm um apéndice das
areas e das disciplinas curriculares; ao contrétes devem passar a ser o
eixo em torno do qual as disciplinas e as areasgamizem, ressignificando
as préprias disciplinas (2001).

Através das narrativas dos/as profissionais fosipes verificarmos que as tematicas
de corpos, géneros e sexualidades, quando saotidkscuseja em uma determinada
disciplina, no ensino de Ciéncias ou de maneirastr@rsal, estdo sempre atreladas ao
discurso bioldgico, isto €, a sexualidade vinculaganas aos sistemas reprodutivos, ao ato

sexual e a higiene pessoal, como percebemos nasives abaixo:

[...] vieram falar sobre aparelho reprodutor. Asfermeiras vieram, falaram sobre gravidez,
essas coisas. E ja vieram outro dia, e falaram ea® doencas sexualmente transmissiveis.
(S.).

[...] entdo isso é trabalhado ja, desde a 52 Séidrigiene do corpo, a questdo de conhecer
0s Orgaos sexuais, as duvidas que eles tém, adgudstgravidez, que sdo questionamentos

que vém deles, a principio estdo sendo trabalhfdds(V.).



[...] os alunos fizeram cartazes e conversaramamisinha. Ai botaram. A primeira vez que
eu vi o cartaz que tinha uma camisinha, uma méae negilamar para mim; Ah, é feio. Agora
ndo, ano passado, 0s outros anos. Ano passadontinkgaios cartazes com camisinha, com
pénis, com vagina, tudo exposto. Nao teve nadagueoraquilo foi alimentado. Essa
caminhada j& foi e a gente nota a transformacao] fdo tem especificamente um horario
para entrar na sala. A professora de Biologia sengravidez na adolescéncia, no ano
passado, vamos trabalhar isso. (D.M.).

[...] ela chega para mim e diz: A 72 Série tavaafalo hoje em fazer isso, fazer aquilo na
cama, nao sei o que. E foi isso ai, né. O que goataceu? Passado um tempo, eu organizei
um trabalho. Fui 14, fiz um trabalho com eles, Adgumas, levei uma atividade que, que

ajudou a criar algumas discussoes [...]. (G.).

Neste sentido, concordamos com Ribeiro (2002, p.qi:

[...] o discurso biolégico tem ocupado um espagalpgiado em relagédo a
outros, visto que em muitos programas de educagdmbk manuais, livros,
guias de educacgdo sexual, como também no temaveraak Orientacao
Sexual (PCN) a sexualidade estad prioritariamentecw@da ao

conhecimento anatomo-fisiologico dos sistemas dkpoves, ao uso dos
métodos anticoncepcionais, aos mecanismos e anmdvedas doencas
sexualmente transmissiveis e da AIDS.

A sexualidade discutida por esse viés atua no @entios corpos, tendo como propasito
agir diretamente na conduta dos individuos. Patecdtdt (2007, p. 31), a partir do século
XVII, o sexo torna se uma questdo de administragd®eja, ao inves de julgar ou condenar,
passa-se a gerir em sistemas de utilidades. Desde, ppara 0 autor, a policia do sexo surge
com a “necessidade de regular o sexo por meiosteidios Uteis e publicos e nao pelo rigor
de uma proibigao”.

Nas escolas instalam-se certos dispositivos pagalar e gerir a sexualidade dos/as
alunos/as. Assim essa tematica é discutida a fimvitar uma gravidez na adolescéncia e
prevenir o contdgio de doencas sexualmente trassmis e Aids. Desse modo, as
instituicbes educacionais vém normatizando os &dos individuos e, através delas, o corpo

social. Para Altmann:

A mobilizacdo em torno da “administracdo” da sexizale adolescente
desemboca em diversas formas de institucionalizegdproblema. A rede
escolar passa a ser pensada como um dispositiiticpale intervencao
privilegiando, buscando expandir o impacto sobpopulacdo, através do
controle da sexualidade de criangas e, principaknesdolescentes. Ela



incumbida de uma ambiciosa tarefa que vai alémodgssd a informacdes
sobre controle de natalidade e préaticas preventidege formar sujeitos

auto-disciplinados que vivam a iniciacdo de sua ‘gelxual afastando-se da
gravidez, dos perigos trazidos pela Aids e outrasndas sexualmente
transmissiveis (2003, p. 286).

Desta maneira, a sexualidade é vista como um #iribiwlogico, compartilhado por
todos independente de sua historia, cultura e dades da qual fazemos parte, tornando se

assim universal e vivida igualmente por todos. Ratao,

[...] a sexualidade também precisa ser compreemdidambito da histéria e
da cultura. Nessa oOtica, as identidades sexuaimede ser concebidas
como meros resultantes de ‘“imperativos bioldgices”passam a ser
entendidas como constituidas nas relacdes soagmder, em complexas
articulacbes e em multiplas instancias sociais@2p067).

Sendo a escola uma instancia social, onde as ddeiets de género e sexuais também
sdo constituidas, como qualquer outra instanciaalsoentendemos que a mesma pode
contribuir para discussdo de questdes relacionadaxualidade, nas diversas disciplinas e,
ao longo de todas as propostas pedagoégicas daaepoid as tematicas corpos, géneros e

sexualidades, estédo presentes no curriculo escolar.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Analisando as narrativas, percebemos que a malosias profissionais entendem que a
sexualidade deve estar em uma disciplina, e queaad® saber mais apropriada a discutir tais
questbes ainda € a disciplina de Ciéncias. Nesti#gdeg neste artigo, podemos perceber o
guanto o discurso da ciéncia moderna esta pres@sgeescolas, produzindo efeitos na
organizacdo do curriculo escolar, influenciando edoncomo as teméticas vinculadas a
sexualidade séo discutidas nas escolas, ou sejapdie disciplinas especificas, limitadas

apenas ao olhar de um ou outro profissional.

Desta forma, esses profissionais ndo consideram tnee pratica profissional,
induzimos, incitamos, desviamos, tornamos maisl faci mais dificil, produzimos,
ampliamos ou limitamos o tema da sexualidade” (CgmaRibeiro, 1999, p. 32), isto &,
todos os educadores, sdo responsaveis pela c@uwsttagexualidade de seus alunos/as e, por
isso, a importancia de a mesma ser discutida nasgsdis disciplinas, pois assim ndo se
fragmenta o assunto, ndo lhe damos apenas um aflaar possibilitamos que a discussao

inclua os saberes e conhecimentos de todas aplutiasi



Os Parametros Curriculares Nacionais - Temas Teasais apresentam a proposta de
que a sexualidade deve ser discutida nas divernsaflohas, jA que a mesma recebe
contribuicOes das diferentes areas do saberdai® a Psicologia, a Biologia, a Educacéao, a
Historia, a Medicina entre outras. Assim, esse oo tem uma proposta de destaque, uma
vez que evidencia algumas questdes que sao de isymaancia de serem discutidas no
ambito escolar, além de estabelecerem um borramaatdronteiras entre as diversas

disciplinas escolares.

Poderemos considerar que os temas transversain faa® mais do que se
proclama; além de introduzirem, no curriculo, assurma atualidade que
nao deixam de ser da maior importancia — como kgdes étnicas, 0s
problemas ambientais, a educacdo sexual etces,peldem estar operando
no sentido de criar ou facilitar novas percepc@meais que, a0 mesmo
tempo em que reconhecem os lugares especificos -lugares
epistemolégicos e simbdlicos tracados pelas diseipl-, eles pressupdem,
num outro plano, uma continuidade sem barreirgmzde servir de amplas
vias para a fantasmagoria(VEIGA-NETO, 2002, p.)219

Nas narrativas também percebemos que essas tesrgfiwaliscutidas nas escolas, mas
dentro de alguns limites, pois sédo discutidas jpaimente dentro da disciplina de Ciéncias e
Biologia e, portanto, o enfoque dado é com rela@céescricdo do sistema genital, os tipos e o
uso de métodos contraceptivos e informacgfes relades as doencas. Discutida por esse
viés, as escolas vém agindo no gerenciamento emtoote da vida e da sexualidade dos/as
alunos/as, tendo como objetivo “afastar” os adelets dos “perigos” das DST e da Aids,
bem como evitar uma gravidez na adolescéncia.

Esses tipos de abordagens néo possibilitam ouwirasa$ de pensar sobre as questbes
vinculadas a sexualidade, deixando de discutioblpmatizar algumas questdes centrais em
relacdo as questdes de corpos, géneros e sexeslidads como a homofobia, desejos e
prazeres, a equidade de género, a diversidadelsemtra outras possibilidades.

Consideramos importante discutir com os/as prafiggs das equipes pedagogica e
diretiva as questdes de sexualidade no curricutolas pois percebemos a importancia
desses/as profissionais na organizacdo do curriegtmlar, jA que, além de estarem
envolvidos nas questfes administrativas da estotdyém estdo envolvidos/as na construcao
de projetos (em especial o projeto politico pedagddas escolas), bem como desempenham
algumas func¢des na construcdo do curriculo escolzessa forma, esses/as profissionais
agem como mediadores do processo ensino-aprendizage

Assim os/as integrantes das equipes pedagégicaetivai podem propiciar que as

discussbes relacionadas a esses tematicas estasemies no curriculo escolar, incetivando



os professores/as a discutir esses assuntos edaqusso nado for possivel, que eles/as
mesmos/as entrem em sala de aula ou que promoas @discussdes, que ndo sejam apenas
pontuais, quando ocorre algum problema, mas sinraipalho a nivel de escola, que estejam
permeando as discussdes e 0s projetos escolares.

Para finalizar, gostariamos de ressaltar que tedsiigacdo almeja contribuir para os
estudos relacionados a sexualidades, ao curriaulisciplinaridade e a transversalidade,
rompendo com os discursos hegemonicos de que alsade deve ser discutida apenas nas
disciplinas de Ciéncias, Biologia, Ensino Religi@oValores, mas que esteja, sim, presente
nas propostas das outras disciplinas, tais comtiitis Geografia, Matematica, Portugués,
entre outras. E que além de estarem presentesstgdidas escolares, estejam atreladas as
propostas e aos projetos desenvolvidos pelas sss@ado uma tematica que faga parte do

Projeto Politico-Pedagogico das escolas e dosrsastee ensino como um todo.
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43 A GENERIFICACAQ DO ESPACO ESCOLAR: ANALISANDO N ARRATIVAS
DAS EQUIPES PEDAGOGICAS E DIRETIVAS!

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar os discuesestendimentos relacionados as questdes
de género dos/das profissionais das equipes peidagégdiretiva, participantes do curso
“Corpos, Géneros e Sexualidades: questdes posgiamso curriculo escolar”. Este curso
fazia parte de um projeto financiado pelo MEC/SECADrganizado pelo Grupo de Pesquisa
Sexualidade e Escola. Este trabalho fundamentapsetia dos campos tedricos dos Estudos
Culturais e de Género nas suas vertentes poOstgatistas, bem como com algumas
concepc¢Oes de Michel Foucault. Para a producaadddes narrativos, realizei entrevistas
semiestruturadas e a formacdo de dois grupos foBamndlise das narrativas desses/as
profissionais, nos possibilitou evidenciar o quamiscola vem desempenhando um papel de
destaque na constituicdo das identidades de gémmrsinado gestos, estabelecendo
proibicdes, reforcando os distintos lugares pedodi para meninos e meninas como na
divisdo do banheiro, na separacdo de meninos enagena disciplina de Educacgéo Fisica e
na separacdo das filas, desse modo a escola agelaato posturas, comportamentos e

regulando corpos de meninos e meninas.

Palavras-chave: Narrativas. Género feminino. Rigieis da Educacéo.

THE SCHOOL SPACE GENDERFICATION: ANALYZING NARRATIV ES FROM
PEDAGOGICAL AND DIRECTIVES TEAMS

ABSTRACT

This article aims to analyze the discourses anderstandings related to gender of
professionals from the pedagogical and directivvamswho participated on the course
“Bodies, Genders and Sexualities: possible issoethé school curriculum”. This course was
part of a project funded by MEC/SECAD and organid®d the Sexuality and School
Research Group. This work is based on the theatdtelds of Cultural and Gender Studies

in its post-structuralist strands, as well as saroacepts of Michel Foucault. For the

! Este artigo sera submetido & revista Cadernoesiguita.



production of narrative data, | conducted semiestmed interviews and the formation of two
focus groups. The narrative analysis of the prodests allowed us to show how much the
school has been playing a leading role in the fdionaof gender identities, establishing
prohibitions, reinforcing the distinct places alledvfor boys and girls as in the division of the
toilets, separation of boys and girls in Physicdu&ation and separation of lines, thereby

school acts controlling attitudes, behaviors amulilaing bodies of boys and girls.

Keywords: Narratives. Female Gender. EducationeRBsibnals.

INTRODUCAO

Neste artigo, questionamos o0 entendimento de gémmmo universal e
biologicamente determinado — um atributo biol6gieobuscando discuti-lo como uma
construcéo histérica e cultural. E nesta perspadive temos realizado nossos estudos, nos
quais buscamos ver e entender como 0s corpos,ageeearexualidades vém sendo falados e
articulados pelas equipes pedagodgica e diretivaeseolas do Ensino Fundamental e Médio,
dos municipios do Rio Grande, Sao José do Nortg#aSétoria do Palmar e Chui, nas quais
esses/as profissionais atuam.

Como estratégia de pesquisa, analisamos as nagatias equipes diretiva e
pedagogica (coordenadores/as, assistentes socpEioOlogos/as, supervisores/as e
orientadores/as), que participaram do curso “Corm@neros e sexualidades: questbes
possiveis para o curriculo escofar®s/as profissionais, ao narrarem suas praticasagss,
destacaram alguns entendimentos e discussdes eitoedp algumas questbes de género
presentes no contexto escolar. Nesta direcédo, rem @i neste estudo, problematizamos o
género como uma construcao socio-historica damcligs baseadas no sexo (LOURO, 1998,
2007, 2008; SCOTT, 1995), o que vale dizer que acuaimidade e a feminilidade, ao
contrario do que algumas correntes teéricas pastuido sao constituidas propriamente pelas
caracteristicas biolégicas dos corpos dos sujattgs sao resultantes de tudo o que se diz ou
se representa destas caracteristicas (LOURO, 2000).

No primeiro momento deste artigo, situamos o catepdco em gue este trabalho se
fundamenta. No segundo momento, discutimos ast@&gitia metodoldgicas utilizadas para a

2 . . . L. ~ L N

O curso buscou discutir e problematizar os/as gshais da educacdo as tematicas de corpos, gémero
sexualidades, que sao de extrema importancia varel& e que nos Ultimos tempos ganharam centdalidas
modernas sociedades ocidentais.



producdo dos dados narrativos. No terceiro momemalisamos as narrativas referentes as
guestdes de género dos/as integrantes das eqei@gdgicas e diretivas que participaram do
curso “Corpos, géneros e sexualidades: questdes pasgiaea o curriculo escolar”. No

altimo momento desse artigo, tecemos algumas cenmagides a respeito deste trabalho.

SITUANDO A PERSPECTIVA TEORICA

O entendimento de que questdes centrais no estglgé&heros referem-se ao papel
das culturas, dos sistemas de significacdo e slagbes de poder, uma vez que esses
elementos sociais encontram-se implicados na ¢oigsid dos sujeitos, levou-nos a
estabelecer algumas conexdes com os Estudos QGuhasasuas vertentes pos-estruturalistas,
bem como com algumas proposi¢cdes de Foucault. E esim enfoque que utilizamos o
conceito de género em sua confluéncia com os Est@ldturais como suporte para
compreender e problematizar que as diferencasiguaédades entre homens e mulheres néo
sao resultados de fatos “naturais”, mas sim redodtade um construto social, cultural e
linguistico, produto e efeito de relacdes de poder.

Os Estudos Culturais constituem-se em um campo stedas, que recebe
contribuicbes das diversas disciplinas e das digedreas do conhecimento e, por esse
motivo, ele ndo pode ser considerado uma disciphives sim um campo de estudos, que se
“aproveitam de quaisquer campos que forem necess@ara produzir o conhecimento
exigido por um projeto particular” (NELSON; TREICHR; GROSSBERG, 2008, p. 9).
Além disso, os estudos culturais preocupam se éeensas tematicas sociais e politicas que
se apresentam na cena atual, tais como as questess, raciais, de género, culturais entre
outras.

Esse campo de estudos problematiza a distincée é€alia” e “baixa” cultura,
discutindo que todas as praticas culturais produgfeitos em novas vidas, contribuindo para
a constituicdo dos sujeitos. Para Britzman (2007,06), “poderiamos considerar a cultura
nao como um objeto sagrado e venerado a ser protegpreservado, mas como um local
altamente contestado e contraditério, no qual ocatgentamento e descontente sao
produzidos, no qual a geopolitica da sexualidadesee a estabilidade de fronteiras culturais,

nacionais, de género e sexuais”.

% Consideramos o curso como um dispositivo pedagogiclugar onde se constitui ou se transforma a
experiéncia de si, ou seja, um lugar “orientadoristituicdo ou a transformacdo da maneira pelaagpkssoas
se descrevem, se narram, se julgam ou se conteofammesmas.” (LARROSA, 2002, p. 57).



Nesta perspectiva, estamos entendendo a familfdmes, as revistas, os desenhos, a
escola, as instituicdes religiosas etc., enquaspiags que produzem algumas representacoes
de género, de sexualidade, de corpo, entre odidtmscando e produzindo sujeitos.

Ao entendermos que vamos aprendendo a ser homeuathernatravés dos diversos
discursos, cédigos e simbolos que circulam nagetifes instancias sociais, ndo estamos
desconsiderando as caracteristicas biologicas dmstos, mas sim reforcando que as
diferencas entre homens e mulheres, meninos e asem&o sdo produzidas apenas pela
distingdo entre seus sexos bioldgicos ou diferergae seus cérebros. Nesse sentido, o
feminino e o0 masculino sdo constituidos por tude ga fala, se representa, se pensa, se

valoriza sobre essas caracteristicas. Para LoQ@8(p. 21),

E necessario demonstrar que nZo sio propriamenggaderisticas sexuais,
mas € a forma como essas caracteristicas sdoarf@e@as ou valorizadas,
aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que maiitcar, efetivamente, o
que é feminino ou masculino em uma dada sociedadgen eum dado
momento historico. Para que se compreenda o lugarelacdes de homens
e mulheres numa sociedade importa observar ndamgate seus sexos,
mas sim tudo que se construiu sobre 0s sexos.

Nesse sentido, os géneros constituem-se comogadesrhistoricas, sociais, culturais,
linguisticas, construidas sobre as caracterisbadégicas. Essas producfes sao produtos e
efeitos de relacdes de poder — saber. Ao entenaeos géneros sao construidos, chamamos
atencdo de que néo existe apenas um modo de vivaseulinidade e a feminilidade. Para
Louro (2005, p.86), “homens e mulheres ndo se itoest, apenas, pork sua identidade de
género, mas também por sua identidade de classeagde de etnia, de sexualidade,
nacionalidade, idade...homens e mulheres sdo, amoéempo, muitas ‘coisas’. Desse
modo, percebemos que ndo existe apenas uma mdeeiest masculino e uma maneira de ser
feminino, mas sim existem multiplas formas de vivessas identidades de género.

Para tanto, faz se necessario desconstruirmowesak atributos sociais definidores
de masculinidade e feminilidade — comportamentasf gestos, condutas e posturas — que,
ao serem inscritos nos corpos, passam a ser tine proprios da esséncia do homem e da
mulher. Assim, consideramos a escola uma das miatmle suma importancia para que
questbes como as filas, os grupos de trabalhdijvadaales fisicas e as brincadeiras separadas
por sexo, bem como o estabelecimento de deternsnadaeiras para sentar e se portar em
sala de aula, consideradas como sendo de menin@seninas, possam ser discutidas e

problematizadas, pois, segundo Ribeiro e Soare94(2@. 4), “esses padrbes de



comportamento construidos e transmitidos de foregemonica, por geracdes, ainda que,
com conotacdes especificas aos diversos gruposaisociém sendo expressados e
compartilhados atraveés das atitudes das pessoamadiendo problematico, pela maioria”.

Nesse sentido, a escola atua de forma significativproducéo de género e para isso
ela busca disciplinar os corpos desses/as alunasfias de torna-los/as cada vez mais ddceis
e Uteis, determinando maneiras de definir e videemasculinidades e feminilidades. Para
alcancar esse objetivo, instituicdes como essaanigs minimos movimentos, controlam e
regulam os comportamentos de meninos e meninaggindo e aplicando micropenalidades
a fim de atingir um padrdo 6timo. Para Foucauliagir do século XVII, comecou a fazer
parte de nossa sociedade a disciplina, que tem poopdsito a dominacéo dos corpos

Nos séculos XVII e XVIII, viram-se aparecer técsiate poder que eram
essencialmente centradas no corpo, no corpo ingikiéEram todos aqueles
procedimentos pelos quais se assegurava a digtitb@spacial dos corpos
individuais (sua separacao, seu alinhamento, slegaggio em série e em
vigilancia) e a organizacdo, em torno desses carmdgduais, de todo um
campo de visibilidade. Eram também as técnicaspglais se incumbiam
desses corpos, tentavam aumentar-lhe a forcattavés do exercicio do
treinamento, etc. Eram igualmente técnica de ratizatdo e de economia
estrita de um poder que devia se exercer, da naame@nos onerosa
possivel, mediante todo um sistema de vigilancia, hierarquia, de
inspecdes, de escrituracdes, de relatérios: tagkatesnologia, que podemos
chamar de tecnologia do trabalho. Ela se instate jiinal do século XVII e
no decorrer do século XVIII (2005b, p. 286).

Esse tipo de tecnologia de poder age no discipimodos corpos, ndo de maneira
global, atingindo toda uma populacdo, mas agindetainente no corpo de determinado
individuo de forma minuciosa e detalhada. Ness&deera disciplina pode ser considerada
enquanto uma maquinaria de poder que age na indiddde de cada um. Desse modo, os
corpos sdo alvos de intervencdo, sendo vigiademattos, limitados, corrigidos etc. e,
guando necessario, esses corpos também séo pumifimsde ajustar tudo que esta fora das
regras impostas, ou seja, diminuir ao maximo osidgstornando esses corpos cada vez mais

eficientes. Para Foucault,

O corpo € objeto de investimentos tédo imperiosasgentes; em qualquer
sociedade, o corpo esta preso no interior de psdaeu@o apertados, que lhe
impbem limitacbes, proibicdes ou obrigacbes. Mutaisas entretanto sdo

4 Para Foucault,“é décil um corpo que pode ser subimetijue pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado”. (2005a, p. 118).

> Tomamos a expressdo “a dominacdo dos corpos” ndsentido de que existem dominantes e
dominados, mas sim pelo viés de tornar os corp@s teis e produtivos para a sociedade.



novas nessas técnicas. A escala, em primeiro,ldgarontrole: ndo se trata
de cuidar do corpo, em masggipsso modpcomo se fosse uma unidade
indissociavel mas de trabalha-lo detalhadamentesxdecer sobre ele uma
coercao sem folga, de manté-lo ao nivel mesmo a@@mea — movimentos,
gestos, atitudes, rapidez: poder infinitesimal G20(. 118).

Assim, nas escolas, essa regulagéo dos corppgaiantir e manter uma ordem na
relacdo entre os géneros, sendo que todas essaaestdo atravessadas pelas relacdes de
poder e saber, que para Foucault, estdo diretareatredacados, ou seja, “ndo ha relacdo de
poder sem constituicdo correlata de um campo der,sabm saber que n&o suponha e néo
constitua ao mesmo tempo relacdes de poder” (2Q0%4,). Cabe salientar que ndo estamos
entendendo o poder enquanto algo negativo, reprasss sim como produtivo, pois vém
produzindo alguma coisa,

Temos que deixar de descrever sempre os efeitopoder em termos
negativos: ele ‘exclui’, ele ‘reprime’, ele ‘recalcele ‘censura’, ele abstrai’,
ele ‘mascara’, ele ‘esconde’. Na verdade, o podedyz; ele produz
realidade; produz campos de objetos e rituais ddade. O individuo e o
conhecimento que dele se pode ter se originam ngssducao
(FOUCAULT, 2005a, p. 161).

Nesse caso, esse poder nas escolas vém produnimém$ e mulheres de acordo com

as representacoes e siginificados de ser masaif@minino em nossa sociedade.

SITUANDO AS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: A INVESTIGAC AO
NARRATIVA

Neste trabalho, utilizamos algumas ferramentas rdeestigacdo narrativa como
caminho metodoldgico. Connelly e Clandinin (199%eadem a investigacdo narrativa como

um método de investigacdo ou como um fenébmeno pesguisado:

Entendemos que la narrativa es tanto el fenbmeaacsgunvestiga como el
método de la investigacion. ‘Narrativa es el nomileeesa cualidad que
estructura la experiéncia que va a ser estudada,tgmbién el nombre de
los patrones de investigacion que van a ser ufitiggpara su estudio. Para
preserver esta distincibn usaremos um recurso aalwny ya bien
estalecido: llamar ‘historia’ o ‘relato’ al fenénmeeny ‘narrativa’ a la
investigacion. Asi, decimos que la gente, por é¢un, lleva vidas
“relatadas” y cuenta las histérias de esas vidagntnas que los
investigadores narrativos buscan describir esaasyidecoger y contar
historias sobre ellas, y escribir relatos de leeerpcia (p.12).

A narrativa é entendida como uma pratica social@unstitui 0s sujeitos, ou seja, € no

processo de narrar e ouvir historias que os sgj&#io construindo tanto os sentidos de si, de



suas experiéncias, dos outros e do contexto enespad® inseridos. Para Larrosa (1996), a
narrativa € uma modalidade discursiva, na qualistértas que contamos e as histérias que
ouvimos, produzidas e mediadas no interior de ohét@das praticas sociais, passam a
construir a nossa historia, a dar sentido a quanbsce a quem sao 0s outros, constituindo
assim as identidades — de género, sexual, raelajosa, profissional, de classe social, de
mae/pai, filha/o, esposal/o, entre outras. Desseomomhstruimos e expressamos a nossa
subjetividade a partir das formas linguisticas sculisivas que empregamos nas nossas

narrativas. De acordo com o autor,

[...] cada um de nos se encontra ja imerso emtestsinarrativas que lhe
preexistem e que organizam de um modo particulaxeriéncia, que

impdem um significado a experiéncia. Por isso,s#0hia de nossas vidas
depende do conjunto de histérias que temos ouedoyelagdo as quais
temos aprendido a construir a nossa. A narratigaénl@igar de irrupcao da
subjetividade, sendo a modalidade discursiva gtabeece a posicdo do
sujeito e das regras de sua construcdo em uma. tkesae mesmo sentido,
o0 desenvolvimento da nossa autocompreensdo deperder nossa

participacdo em redes de comunicacdo onde se maglEee interpretam e
se mediam historias. A construcdo do sentido darfasde nossas vidas e

7

de nos mesmos nessa historia €, fundamentalmemte, processo
interminavel de ouvir e ler historias, de mesclatdnias, de contrapor umas
histérias a outras, de viver como seres que ird&pr e se interpretam em
tanto que estdo se constituindo nesse gigantesagit&do conjunto de
histérias que € a cultura (LARROSA, 2002, p. 472)47

Neste sentido, entendemos que, ao narrar, ao aeadeterminadas narrativas, ao
relacionar as mesmas a determinados/as autoresdasd@ecionar as discussdes por um
determinado viés, estamos produzindo essas nasaty determinada forma e estabelecendo
determinados significados as falas desses/as simfais. Para Larrosa, “la construccion y la
interpretacion de un texto narrativo y, como tatiene su significado tanto de las ralaciones
de intertextualidad que mantiene com otros texémsacde su funcionamento pragmatico em
um contexto.” (LARROSA, 1996, p. 462).

Para a producgéo dos dados narrativos, utilizamestasvistas semiestruturadas como
estratégia metodologica. Com esse instrumento, &mos como propodsito captar
“verdades” de como esses/as profissionais discat&atam as questdes de género no espaco
escolar, mas sim, utilizamos as entrevistas commarfeentas para propiciar as discussoes
dessas questdes com os/as integrantes das egedaggpgicas e diretivas.

No total foram quatorze entrevistas, sendo seifisgionais da regido de Santa Vitoria

e Chui, e oito da regido de Rio Grande e S&do Jodiorde. Desses havia um psicologo e uma



psicologa, uma assistente social, uma supervisscala, uma coordenadora escolar, seis
orientadoras educacionais e duas vice-diretoras.

De todos/as os/as entrevistados/as, apenas uhoeram, desempenhando a fungéo
de psicologo, na regido de Santa Vitéria, sugerigde o género feminino é também
predominante nessas funcgdes, assim como na docéhpis realizar as entrevistas,
percebemos que precisariamos ampliar nossas digs,I§®is as entrevistas s6 permitiam o
debate entre o pesquisador e 0 sujeito entrevigta@o entre o grupo todo. Deste modo,
pensamos na producdo de um grupo focal, que sete@ra como uma ferramenta da
pesquisa qualitativa, que € usada quando se temtemc@io de saber mais sobre
“representacdes, percepcoes, crencgas, habitosesalestrices, preconceitos, linguagem e
simbologia prevalentes no trato de uma dada questdpessoas que partilham alguns tracos
em comum.” (GATTI, 2005, p. 11).

Nesta pesquisa, foram realizados dois grupos fosamlo que um deles foi com os/as
profissionais de Santa Vitdria e Chui, e outro cosras profissionais das regides de Rio
Grande e Sao José do Norte. Participaram, dessp®syide discussdes, somente os/as
profissionais que tinham sido entrevistados/as rianteente. Todos 0s encontros foram
filmados e transcritos.

As questdes éticas ndo podem ser esquecidas eemeadencao especial: trata-se da
nao identificacdo dos/as participantes no momemo gele os dados narrativos foram
apresentados. Para tanto, a fim de preservar oesains/as participantes do curso,
utilizamos a inicial de cada nome. Também utilizaram Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, informando aos participantes os olgstie procedimentos adotados ao longo
dos encontros, esclarecendo os compromissos a assemmidos por ambas as partes.

Tanto as entrevistas semiestruturadas quanto @ gngal possibilitaram conhecer
COmo 0sS corpos, géneros e sexualidades vém sescldidos nas escolas onde esses sujeitos
atuam, bem como permitiram uma maior compreensBe so que eles/elas entendem ser
suas “atribuicdes” nas discussdes relacionadasas ésmaticas no espaco escolar.

Durante todas as etapas de producdo dos dadosjasotpue as questdes de género
atravessavam diretamente as discussOes realizadadp narrados diversos casos que
ocorriam na escola e fora desse ambiente sobre ggsatdes. Neste sentido, este artigo tem
como objetivo analisar os discursos relacionadaguiastdes de géneros dos/das profissionais
das equipes pedagdgicas e diretivas, participalitesirso “Corpos, géneros e sexualidades:

guestbes possiveis para o curriculo escolar.”



ANALISANDO OS DISCURSOS DAS EQUIPES PEDAGOGICAS E DRETIVAS

Nas narrativas dos sujeitos envolvidos nesta pgsgtwrnou-se muito recorrente a
preocupacao dos/as profissionais das escolas famdgres com a sexualidade das meninas.
Assim, sdo realizadas algumas estratégias, padernt, controlar e regular a sexualidade e
0s corpos dessas adolescentes. Além disso, aciicgexual do género feminino apresenta-
se como um “problema” e geralmente é dito como ckioais. Como notamos nas narrativas

dessas profissionais:

[...] a parte de ato sexual mesmo, ta muito, asinaEnestdo comecando muito novas, a ter
relagcbes sexuais. E elas sdao muito desinformadsimags.).

[...] as meninas, la na escola, as mée as vezepromsiram apavoradas, porque as meninas,
ah, comecou a transar, professora. O que que eafég.M.).

L4, na semana da mulher, nds fizemos palestragu8@ comunidade ela ndo é incentivada.
NOs levamos palestrantes. NOs levamos a Liga Feeide Combate ao Céancer. NOs
levamos um médico. Nés levamos uma ginastica, tmmgamento, para a mulher conhecer
0 seu corpo. Entédo nds levamos todas as palesttasionadas a sexualidade. (D.M.).

[...] o pai tem uma dificuldade muito grande pareedar que suas filhas cresceram, e se
desenvolveram sexualmente, e vao fazer sexo.|Rodhifbomem, ah, € o machdo. Quanto mais
cedo esse maché&o botar em funcionamento seu 6gya@@ls pro pai, melhor. Pra mée, se a
filha vai fazer isso, € um horror, até para mae.NM.

[...] Eu acho assim, no caso, enfermeiros, médiposque a gente convive assim uma vez ou
outra. Na escola do Bolaxa mesmo, foi 0 médicor fatdore sexualidade. Ai abordou um

monte de coisa para as maes junto com meninasnkio bom também. (M.A.).

A partir dessas narrativas, podemos entender qaerpss dessas meninas sdo objeto
de poderes e de saberes, sendo controlados, \sgeaslancionados, com o objetivo de evitar
uma gravidez ou a infeccdo por alguma DST — Aidsando assegurar, dessa forma, uma
vida reprodutiva mais segura. Para Silva (200768), “o corpo da mulher encontra-se
atravessado de estratégias de governo do seu aapsia sexualidade, nele articulam-se
procedimentos direcionados aos fendmenos da vida es campanhas de esterilizacdo ou de

contracepcao”. Assim, essas estratégias de cantrslaorpos em suas minucias, produz os



corpos de um determinado modo, corpos muitas abegados para serem doceis e Uteis,
ou seja, corpos disciplinados. Para Foucault, tr plar século XVII os corpos entram em,
[...] uma “anatomia politica”, que é também iguatiteeuma “mecénica do
poder”, esta nascendo; ela define como se podéotaefnio sobre o corpo
dos outros, ndo simplesmente para que fagam oejgees, mas para que
operem como se quer, com as técnicas, segundidezapa eficacia que se
determina (2005a, p. 119).

E interessante notar, naquelas falas, que exidteum controle, uma regulagéo e até
mesmo uma manipulacdo sobre os comportamentog eslgestos, sobre as sexualidades e
sobre os corpos das meninas. No entanto, o govergontrole e a regulagédo dos corpos
masculinos ndo surgem nas narrativas das professioA preocupacdo com uma gravidez na
adolescéncia parece ser exclusivamente em relaca®@inas. Em uma pesquisa realizada
em uma escola publica no Rio de Janeiro, pela p=stpra Helena Altmann, também foi
possivel perceber um maior controle e uma maioocu@acdo em relacdo as meninas,
principalmente em relacdo a gravidez. Para a gutese processo de controle da sexualidade

e da reproducéo feminina esta atrelado a questétésitas, culturais e sociais:

A medicina voltada para a sexualidade e a repradpgérizou o corpo da
mulher, também na escola ele vem sendo objeto der ratencdo. Do
mesmo modo, a prevencdo da gravidez acabava semdiderada uma
guestdo feminina. Vale notar que historicamente s&i@roduziu, ou ao
menos nao se disponibilizou, métodos anticoncep@omasculinos do
mesmo modo que se fez em relacdo a mulher: pas pilala, DIU,

diafragma, camisinha feminina, horménios injetavé&ueadura, entre
outros; para eles, vasectomia e camisinha (20C4).

Nesse sentido, percebe-se que o0 investimento, calugdio de saberes, as
responsabilidades e as limitacdes recaem, na malas vezes, nos corpos das meninas. Em
outro caso, narrado por uma profissional, podenapseper uma preocupacao para que um
menino utilize a camisinha nas relagdes sexuaig€npoquando a mesma solicita que esse
menino a utilize, nota-se que a apreensao desfiagmwoal ndo esta vinculada aos “perigos”
de uma paternidade na adolescéncia, mas sim angéevele doencas. Como percebemos na

fala abaixo:

[...] um menino mesmo assim, porque tu n&o usoustaina para o teu tamanho. Tu tens que
usar camisinha. A professora trouxe. E, profess&a!ndo tava na aula nesse dia. Mas tu
tens que, eu disse assim para ele: Vai ver que riama. Porque tu vais ter outras

namoradas. Entao te preserva, entendesse. Entde,aunanenos assim. (M.A).



Desse modo, as escolas reforcam o discurso da gegponsabilidade de cuidar do
bebé, de gerar o filho, € das meninas, enquantmergnos devem se preocupar com a
aquisicdo de doencas sexualmente transmissivggan@e Altmann (2003), pelo motivo da
gravidez ocorrer nos corpos femininos, e por toassquestdes histéricas e culturais, a
responsabilidade de cuidar dos bebés e das crieecaissobre as maes. Por esses motivos €
que a orientacao sexual também € mais direciorzglacapos femininos.

Em outro caso ocorrido na escola, também podemoselper outra forma de
regulacéo dos corpos femininos. Foi relatado qua om@nina senta no colo de um menino, e
€ chamada atencdo por causa disso. O menino ergendea “natureza” deixar ela sentar,
porém, para a escola, a menina deve se componi@n agir daguele jeito, chamando-a para

conversas com a finalidade de que isso ndo ocoxmanmente. Esse caso € narrado abaixo:

[...] menina se jogando em cima do menino, no dalanenino, foi chamado o menino aqui.
Ele disse que ele € homem, aquelas coisas. O giez:SEonversei com a menina separado.
Disse para a menina o qué? Que ela tinha que sea,aravalorizar, que é normal a gente
querer se aproximar, ter atracdo. SO que isso tem $gr bem conduzido e que a gente nédo
pode. Em funcédo disso, o que a gente fez: A coadiea da turma conversou com eles,
entendesse. O professor de Ciéncias fez trabalm etes. Tudo em funcdo disso ai,

trabalhando gravidez uso da camisinha. Mais ou mefm isso. (M.A.).

Nesse sentido, podemos evidenciar que, nessa gseatafuncionando uma sancao
normalizadora, ou seja, sdo aplicadas pequenadiqaetes, para que alguns casos sejam
corrigidos e ndo ocorram novamente. No caso desacima, chama-se a menina para uma
conversa individual, para chamar a atencédo delara Que essa situagdo ndo se repita.

Segundo Foucault,

Na oficina, na escola, no exército funciona comprassora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, audiénciasrumpgedes das tarefas), da
atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zedl@, maneira de ser
(grosseira, desobediéncia), dos discursos (tagerdtisoléncia), do corpo
(atitudes ‘“incorretas”, gestos ndo conformes, mljeida sexualidade

(imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo é utilizadéitulo de punicéo,

toda uma série de processos sutis, que vao dgadisico leve a privacdes
ligeiras e as pequenas humilhacdes (2005a, p. 149).

Desse modo, nas escolas, aqueles/as que “fogerafjss produzidas pela sociedade

sdo passiveis de algumas penalidades ou microgades, que podem ser castigos,



conversas, humilhacbes, entre outras. Essas psni€de, como objetivo, simplesmente
reduzir os desvios.

Além disso, também podemos analisar, na fala, antgualgumas praticas sao
naturalizadas como sendo de meninas ou de merlwosaso narrado, percebemos que o
menino entende ser de sua “natureza” aceitar goerana sente no seu colo, pois ele é
homem; e foi justamente com essa justificativa efeesai impune dessa situacdo. Enquanto
para as meninas sdo definidas algumas condutag) cwwnuidade, serem recatadas, néo
demonstrarem sentimentos como o prazer e o dgsefoesses devem ser escondidos mesmo
que sentidos. Dessa forma, a escola, assim comasaustituicées, vem definindo algumas
condutas para meninos e meninas, e essas, poesugo tomando efeitos de verdade, sendo
naturalizadas e universalizadas. Para Felipe (2@37¢orpos de meninos e de meninas néo
sao entendidos e estimados do mesmo jeito. Esigte uma tendéncia em hierarquiza-los, de
diferencia-los através de diferentes caracteristigaas mais perceptiveis, outras, nem tanto.
Aos corpos tém sido atribuidos algumas expectatjua, conferem aos mesmos maior ou
menor status especialmente quando se trata de defini-los ug-tis em funcdo do sexo.
Nesse sentido, 0os nossos corpos sdo tomados copwofisie de inscricdo de nossas
identidades (de género, de etnia, sexuais e dg raca

No decorrer das entrevistas, um caso torna se ntardaeralmente, quando falamos
das questdes de género na escola, percebemosaue wta naturalizagcdo e um reforgo de
alguns atributos ditos como femininos e outrossditomo masculinos. Segundo Wolff (2006,
p. 19), “as abordagens sobre género e criancapesfitenas e quase sempre estdo pautadas
nas diferencas, e parece-me que ha, em muitos, ecasasnaturalizacdo dessas diferencas”.
Assim, atividades como brincar de casinha, de eecozinhar, geralmente sdo atribuidos
as meninas, enquanto para 0s meninos as brincadeiean em torno de jogar futebol,
brincar de carrinhos, entre outros. No entantonamativa abaixo, podemos notar que a
profissional permitiu, através de algumas atividgad®mo a producdo de um bolo, como a
leitura de historinhas e como a troca de brincadefditas” de meninas e de meninos,

problematizar as questdes de género, buscanda, meseira, uma equidade de género:

[...] a gente fez brincadeiras coletivas. Os mesipgperimentaram brincar s6 com as coisas
de gurias: com panelinha, com bonecas: Eles adamanaorque eles, ou eram o pai, outro, o
médico: Curtiram brincar com as gurias. Tinha atéaicasinha de pano. Peguei emprestada
a sala de recursos. Brincaram de casinha. Depaigtoodia, as gurias foram brincar de

futebol, de carrinho. Ai eles viram gque todo musdaliverte com as mesmas coisas que se



diz que sdo s6 de menino e de menina. Essas @ssas que eu faco. O ano passado, essa
turma era minha. A gente trabalhé bastante. Esse @mbém ja trabalhei com essas
historinhas. Nés fizemos a torta da amizade, ges diziam, que € coisa de mulher, que &
coisa de homem: Tudo isso a gente trabalhava namtcfalas. Ai surgiu que cozinhar era
coisa de mulher, porque é a mée que cozinha. Hitémos. Fez a torta. Eu trouxe para eles
o leite condensado. Todo mundo fez, as gurias ais,gitodo mundo trabalhou, e eles

adoraram. Ai, depois a gente fez a receita, poritesdizemos a criacdo da receita. (S.).

Entendendo que nossas identidades de género sstduddas nas diversas instituicoes
sociais, tais como a escola, a familia, a midiap(@ssa, televisiva, radiofénica etc.),
compreendemos que essas discussfes e brincademfizadas por essa profissional na
escola, sdo importantes, pois permitem que oslawsihs pensem e reflitam sobre essas
guestdes. Desse modo, essas atividades possibditearsas aprendizagens, desmistificando
ou desnaturalizando a questdo de que existem habal brinquedos apenas de meninos e de
meninas. Para o autor Wolff,

[...] € fundamental perceber que as brincadeiragatimliano escolar séo
reveladoras de espaco cultural, espacgo de prodeg@soducdes humanas,
uma vez que a apropriagdo e a constru¢cdo da cufiel@s sujeitos
fundamentam-se pela interacdo, numa elaboracadveolde significados
sociais (2006, p. 15).

Por esse viés, essa profissional modifica o fao® fgequentemente € dado a essas

discussbes, quebrando a rigidez dos binarismoseteges de génerbara Meyer,

Caberia a nés, educadoras e educadores, invesfirgatos educativos que
possibilitem mudar os focos usuais dos processaandmo-aprendizagem
vigente: da busca por respostas prontas para onwEgenento da
capacidade de elaborar perguntas, das certezas gaddvida e a
provisoriedade; do carater prescritivo do conhenimepedagogizado para
um enfoque que estimule a des-naturalizacdo desgee aprendemos a
tomar como dadas (2007, p. 11).

Em outro caso, descrito por algumas profissionaiieeistadas, percebemos o quanto
algumas caracteristicas fisicas sdo denominadadiridds como sendo de meninos e de
meninas. Assim, meninos que possuem voz fina, seewediferente de outros meninos ou
possuem comportamentos diferenciados, sdo chamdeogays ou s&o vistos como

diferentes, como percebemos nas narrativas abaixo:



[...] pelo fato de um menino, por exemplo, tem a nmais fina, e ter esse jeito afeminado...
Entdo, um dia, um menino chegou para mim e falsol &, que ele ndo aguentava mais, que
estavam dizendo que ele andava com varios outraso®” (G.).

[...] assim, 6, por exemplo, esses tempos uma aesso quem o fulano se relaciona,

mencionam determinado aluno, aquele com aquelaheitassim, (V.).

Na analise dessas narrativas € possivel percdbacionamento de diversos atributos
sociais, definidores de masculinidade e feminilejaatuando como forma de demarcar as
diferencas, ou seja, marcam-se 0s “outros” sujetosseja, aqueles meninos que nao se
enquadram no comportamento esperado conforme seusée vistos como ‘bichinhas” e
“afeminados”. Segundo Louro, “essas identidadesu@e e de género) estdo profundamente
inter-relacionadas; nossa linguagem e nossas @satnuito freqiientemente as confundem,
tornando dificil pensa-las distintivamente” (20p427).

Em outra fala, podemos perceber que essas questfiapolam os muros da escola,

como nos mostra a fala abaixo:

[...] quando tu, vem um aluno que sente vergonkenda a sua mée vai buscar, e a tua méae
tem toda uma caracteristica, que nado feminina, perg parceira dela é outra mulher, elas
sdo homossexuais assim, e essa crianca dentro ldedsaaula, ela tem dificuldade de
aprendizagem, ela tem, ela se sente incomodadaacpm@la situacdo, a gente, e a gente
trabalha. Tem que trazer essa familia, tem que &av sobre isso. E uma coisa que esta se

caminhando dentro da escola, nesse sentido assiméalficar (D.).

A partir dessa narrativa, percebemos que esperauesalguns atributos sejam
visiveis nos corpos dos homens e das mulheresméoios e das meninas, ou seja, que
mulheres e meninas devem ser mais delicadas, oaash meigas, enquanto homens e
meninos sao corajosos, fortes, viris. Assim, asitidades de género estdao marcadas em
nossos corpos. Quando alguém subverte essa ordeamporado comogay, lésbica,
transexual, bissexual etc. Assim “aprendemos aifilzer 0s sujeitos pelas formas como eles
se apresentam corporalmente, pelos gestos que ganpe pelas varias formas com que se
expressam.” (LOURO, 2007, p.15).

Em outro caso ocorrido em uma escola, notamos §uena separacdo dos banheiros.
Assim como em quase todas as outras instituicGzsagss e sociais, existe um banheiro so

para meninas e outro, s6 para meninos: “0s barsheiblicos em geral, assim como 0s



escolares, sado tradicionalmente separados por désx@ntemente dos banheiros domésticos”
(TEIXEIRA; RAPOSO, 2009, p. 1). Nesse sentido, es3® que cada um deve usar o0 seu
banheiro. No entanto, na referida escola, existalmo surdo que frequentemente utiliza os

banheiros das meninas, causando um “alvoro¢o” resssda, Como nos narra a vice-diretora:

A questdo do banheiro, porque é masculino e femjmité € um questionamento que eu tenho
para fazer para uma mée: NOs estamos com um menngo na escola e ele usa o banheiro
feminino. Raramente ele usa o banheiro masculino. ¢le as criancas dizem: Ahm, ele
entrou no banheiro das meninas: Quem entrou? Tengunmno banheiro das meninas. Eu
disse: Que guri? Aquele que néo fala. Entdo, quaséim de outras turmas, ndo conhecem
ele, dizem: Aquele que nao fala. Entdo eu questiopeguinte: Na tua casa tem um banheiro
para o teu pai e outro para tua mae? Nao € s6 umhbmo? Eu disse. Entdo, qual é o

problema? (V.).

Assim, essa separacdo dos banheiros entre fermiginmasculinos, e a resisténcia
ainda existente de implementar banheitrsssexnas escolas, € um dos exemplos que
podemos citar a respeito das delimitacbes de lagadritos a homens e mulheres. Desse
modo, essa pratica vem ensinando modos, lugaragpartamentos que meninos € meninas
devem seguir, contribuindo, dessa forma, para atagréo das diferencas entre géneros.

Desse modo, séo construidos alguns argumentoesdseios por representacdes de
género para explicar a separacdo desse espacouzimam, dessa maneira, alguns

significados relacionados as questdes de géBegundo Teixeira e Raposo

Banheiros publicos unissex sao raros e supde-seaguezdes para a
separacdo sejam: (a) em geral, privacidade — pgsdoamesmo sexo
podem se ver nuas, mas pessoas de sexos opostoa (rerspectiva
heterossexual) ndo sem despertar impulsos (atragacepulsa) sexuais
indesejaveis; (b) em particular, conforto e higidaminina e masculina
(2009, p. 1).

A problemética dos banheiros separados ndo sealiapiénas a separar meninos de
meninas, mas também a causar problemas referesi@gitos que ndo se adaptam nesses
moldes designados aos géneros, como 0s bissextaisexuais, transgéneros, Iésbicas e
gays Para Teixeira e Rapas(2009, p. 9), essas “multiplas formas de sexualidgagénero
que ora ganham visibilidade publica e civil questim a distincdo binaria de sexo/género,

expressa nos banheiros publicos, para apontar mswfciéncia e sua inadequacao.” Desse



modo, esse tipo de delimitagdo produz entendimemtessinamentos referentes a alguns
valores e alguns tipos de comportamento.

Esse tipo de logica esta baseada na concepcadmbimaiseja: ou se € homem ou se &
mulher; ou se é menino ou se € menina. Por esse aiteminilidade e masculinidade so
podem ser de uma maneira, como se S0 houvesse wm, iwico e singular, de viver e
definir os géneros. Para Louro (2008, p. 34), “ratds e homens, que vivem feminilidades e
masculinidades de formas diversas das hegemonigag,eportanto, muitas vezes ndo sao
representados/as ou reconhecidos/as como ‘verdafl@rdadeiros’ mulheres e homens,
fazem critica a esta estrita e estreita concepg@ari®d’. Nas escolas, a simples
implementag&o de banheiros unissex pode contndaua o rompimento dessa dicotomia, tdo
presente em nossa sociedade.

Na narrativa da profissional entrevistada, é pesgierceber que, antes de defender a
idéia do banheiro unissex, ela questiona quem &mima que esta usando esse banheiro. O
que parece que a utilizacdo do banheiro feminitm @enino sé se tornasse aceitavel por ele
ser surdo e mudo. Qualquer outro menino ndo deutlizar esse ambiente. A argumentacao
utilizada para ele utilizar esse banheiro estdaataea questdo do abuso sexual. Tanto a mae
do menino quanto a escola tém medo que o meniacabesado sexualmente no banheiro e
nao tenha a possibilidade de se defender ou d# gritpor esse motivo, torna se aceitavel o

uso do banheiro das meninas. Como percebemos radiveada vice-diretora:

[...] abuso sexual hoje em tudo que é lugar, nadepse dizer que néo esteja na escola, ta.
Que sera que essa mae nao orienta ele para quedetaum banheiro feminino, porque ali
nao corre o risco de alguém tentar molesta-lo. Rere fato de ele ndo poder gritar, ndo
poder se manifestar, € um questionamento até.dble, ¥€ os meninos ir, quando tem varios,
tem adulto por perto, caso contrario ele vai sominio intervalo, ele vai no banheiro

feminino. (V.).

Outro caso relacionado as questdes de separag@&msrgéneros no espaco da escola
ocorre na Educacéo Fisica escolar. Uma das paiiisi narra o quanto ainda esta imbricado,
no comportamento dos meninos e das meninas, aagépaentre esses dois grupos para as
aulas dessa disciplina. Assim ela nos conta quemmeas aulas sendo mistas, quando
ocorrem determinadas atividades, a separacao @ntgéneros € inevitavel. Como podemos

perceber no excerto abaixo:



Ainda estdo muito enraizada na estrutura escolatrBoalho com Educacao Fisica e, ainda,
tem aula mista. Mas, ao mesmo tempo, entre eles,gelerem ta junto. Mas daqui a pouco,
na hora, se for para jogar de verdade, os gurisgoed e as gurias para la. E assim vai. Tem
muita coisa ainda, muito enraizada, para a gentesegui mudar e fazer diferente dentro da

escola. (D.).

Desse modo, é possivel perceber, nessa narratiyaardo ainda esta impregnada a
questdo da separacdo entre meninos e meninas ividadEs propostas na disciplina de
Educacao Fisica. Ocorrem, inclusive, certas resi&é para que essa atividade seja realizada
em conjunto. Esse afastamento de meninos e menmasora de certas atividades esta
vinculado a um processo historico e social, o doiatonstruindo alguns discursos de que
meninos sao mais fortes, mais ageis e agressivqaalmeninas e, por isso, podem machucar
as meninas no decorrer das tarefas exigidas pelpsitessores/as. Além disso, essa distin¢ao
entre 0s grupos esta atrelada a questdo da sexdmlisses dois grupos separam se para que
nao ocorram contatos fisicos. Para Louro (20085), a justificativa utilizada por muito
tempo para que ocorram essas separacdes nas aasichcao Fisica, relaciona-se ao fato

de que algumas atividades,

[...] vao “contra” a feminilidade, ou melhor, sedem a um determinado
ideal feminino heterossexual, ligado a fragilida@@assividade e a “graca”.
Agregam-se ai outros argumentos, como o fato deagsi@tividades podem
“machucar” os seios ou 0s 0Orgdos das meninas §amente esse
argumento ndo é, colocado em relacdo aos menihes), como podem
estimular contatos entre as garotas que ndo sdeagjaveis.

Assim, podemos discutir que a separacdo das atiegl entre meninas e meninos
acontece com intuito de regular e examinar essgwgoprocurando evitar um “despertar”
das sexualidades, que poderia ocorrer caso esges demininos e masculinos entrassem em
contato.

A Educacdo Fisica parece ser, também, um palcolegiado para

manifestacdes de preocupacdo com relacdo a seadmlidas criancas.
Ainda que tal preocupacédo esteja presente em txigguacdes escolares,
talvez ela se torne particularmente explicita nudr@a que estd,
constantemente, voltada para o dominio dos cofftnd., p. 74)

Outro modo de realizar essas reparticoes entreno&re meninas vem a ser a
ordenacéo das filas. Nas escolas, para levar ossdhs a determinado ambiente, sempre sao
distribuidos em duas filas, uma apenas de mentutsg apenas de meninas. Como notamos

nas narrativas abaixo:



[...] até eu combinei com as gurias. Teve. Mas agar ndo tenho visto muito assim, de fazer
fila de menino e menina. Vamos fazer um grupo dgampra ir merendar, para ir embora.
N&o precisa ser aquela fila. Pode todo mundo, caamado normalmente por afinidade.
Daqui a pouco me dou mais com um menino. Nao @regparar. Ai elas até fizeram, por
um tempo. Mas quando eu vi, j4 estavam na filaak® nMas cada um trabalha do jeito que
se acha mais a vontade. (S.).

[...] hoje a escola ainda tem coisas que a gentgusstiona. Ainda a escola é feita de fila de
menino, fila de menina. Tem varias coisas, que raegprecisa repensar, que ainda estao

muito enraizada na estrutura escola. (D.).

Para Foucault (2005a, p. 125), “A ordenacao peirds, no século XVII, comeca a
definir a grande forma de reparticdo dos individu@®rdem escolar”. Assim, os/as alunos/as
séo distribuidos/as em filas de meninos e de mgnol@a maior para o menor, do/a mais
agitado/a para os mais quietinhos/as. Desse malas @lunos/as séo classificados/as o
tempo inteiro na escola, aprendendo os lugaresdguem ocupar. Nesse caso, meninos e
meninas devem estar separados. No entanto, ensasveutros lugares, esses meninos e
meninas escolares, brincam, jogam e convivem juptmdendo escolher com quem preferem
brincar e conversar. Para Louro (2008, p. 78),itteagdo de escola muitas vezes favorece o
agrupamento das criangas por género, mais do quesatas amizades de vizinhangas ou nos

playgroundspnde grupos mistos séo frequentes.”

ENFIM...

Ao analisar as narrativas desses/as profissiontggrantes das equipes pedagogica e
diretiva, percebemos o quanto as questdes de @emstdo presentes no cotidiano das

escolas. Para Silva e Magalhaes,

[...] a estrutura arquitetdnica da escola, os keg@ermitidos e proibidos, os

simbolos, cdédigos e regras para afirmar o que gadaode (ou ndo pode)

fazer, as falas, os silenciamentos, os gestosp@mo a pouco, ensinando

meninos e meninas a ser de determinada maneirec@ehece e se pensa de
determinado jeito (2007, p. 32).

Desse modo, entendemos que a escola, assim comas ouistituicdes, vem
participando na producao das feminilidades e masdates. Assim essa instancia social tem

sido um local de destaque na producdo das ideesdé&de género, sexuais, de etnia, de



classe...), pois, muito mais do que transmitir eaithento, ela participa na construcdo dos
sujeitos.

Nas falas dos/as profissionais, notamos 0 quaxisieeum governamento sobre 0s
corpos das meninas. Elas sdo alvos de investimed®scontrole, de vigilancia e de
regulacdo. Porém, nos corpos dos meninos percelsueasio existe tamanho investimento.
Assim, através dessa regulacéo dos corpos das aseeiiste uma busca para que as mesmas
vivam suas sexualidades de maneira mais responsavetja, que se cuidem para evitar uma
gravidez ou aquisicdo de DST/Aids.

Também percebemos o0 quanto a logica binaria estéepie nas escolas. Nas
narrativas desses/as profissionais, percebemosegegpera que meninos e meninas possuam
alguns atributos que sdo denominados e definido® @®endo pertencentes a cada um. Por
esse Viés, esquece-se que existem mdultiplas fatmasr homem, mulher, meninos e meninas
e ndo apenas uma forma dominante do género fem@éunoa forma dominante do género
masculino.

Além disso, a escola também vem ensinando os lsigare devem ser ocupados por
meninos e meninas, na divisdo do banheiro, naagfaide meninos e meninas na disciplina
de Educacdo Fisica e na separacdo das filas. Estanginando e inscrevendo algumas
marcas identitarias aos géneros. Assim classifisam® sujeitos por um conjunto de
caracteristicas atribuidas a eles ao longo darl@st@a cultura, estabelecendo alguns lugares
que nossos/as alunos/as devem ocupar por seremnaneni menina. Ensinamos
comportamento e modos de ser-estar na nossa sieidélara Louro (2007, p. 15), “nesses
processos de reconhecimento de identidades inssegv@o mesmo tempo, atribuicdo de
diferenca. Tudo isso implica a instituicdo de desidade, de ordenamento, de hierarquias,
estritamente imbricado com as redes de poder gagain numa sociedade”.

Esperamos que este estudo contribua com informagiEstantes sobre as questdes
relativas as questbes de género, permitindo outraseiras de pensar tal tematica, que
possibilite entender essas questdes enquanto wowastrsociais, culturais, histéricas e
linguisticas, e ndo como algo daagriori. Ou seja, ndo entender que existe uma esséncia
masculina ou uma esséncia feminina, mas sim dispugi 0s géneros sdo ensinados ao longo
de nossas vidas, pelas diversas instancias soEgieramos que este estudo permita que
os/as profissionais da educacgédo (re)pensem e sstaledizem com agroblematizacdes
realizadas ao longo do textbuscando discutir essas questbes em suas escdias,de
intervir com préticas educativas que nao sejanmsteiabrindo “brechas” para a emergéncia

de outras maneiras de pensa-las.
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Nada de imposi¢des, uma possibilidade entre outeisamente que néo
mais verdadeira que as outras, mas talvez maisgme, mais eficaz, mais
produtiva... E é isso que importa: ndo produzio algrdadeiro, no sentido
de definitivo, absoluto, peremptério, mas dar “pEcau “bocados”,
verdades modestas, novos relances, estranhosaqumplicam siléncio de
estupefacdo ou um burburinho de comentarios, mnasejam utilizaveis por
outros como as chaves de uma caixa de ferramdffdal(D apud VEIGA-
NETO, 2007, p. 34).

Finalizo esta dissertacdo com a citacdo de Ewald, gla me faz pensar o quanto as
pesquisas que fazemos sao contingentes, prodweitada neutras e ingénuas. Partindo deste
pressuposto, tenho certeza de que esta pesquissigosdr muito diferente se escrita por
outros/as pesquisadores/as. Desse modo, cabetaesgs o “olhar” dado é apenas um (o
meu), no meio de tantas outras possibilidades sfaedéssertacéo poderia ter seguido.

Assim, ndo tive como objetivo, nesta pesquisa, mn@ouma “verdade” sobre como a
sexualidade deve ser trabalhada nas escolas owsalogio para os problemas vinculados a
essas guestdes na escola, mas sim gostaria qsereisse para desestabilizar, permitindo
outras formas de pensar essas questdes e proldenagidiscursos hegemaonicos produzidos
sobre as questdes de corpos, géneros e sexualiadesbito escolar, abrindo “espacos para
gque se compreendam os infinitos recortes e comid@sague compdem o mundobre essas
questbes.(VEIGA-NETO, 2007, p. 36).

Neste sentido, ao relacionadas aos corpos, géresegsualidades estejam presentes
em suas escolas. Desse modo, os/as mesmos/asecamsigue podem servir como um elo
entre o/a professor/a e o/a aluno/a nessas diggisBorém através das narrativas desses
sujeitos, nota-se que essas tematicas ndo essenf@e nos projetos (inclusive nos projetos
politico-pedagogicos) desenvolvidos pelas escelg]o discutidas e problematizadas apenas
guando ocorre algum caso que mencione ou envolvpuestdes vinculadas a sexualidade.
Deste modo, percebemos que, nessas instituicoemadgtematicas (os conteudos “ditos”
escolarizados) e algumas disciplinas (como PorgjglMatematica, Fisica, Quimica etc.)
ocupam lugar de destaque no curriculo escolar,osendsideradas universais, estaveis e
referéncias nas escolas, enquanto tematicas cosexuwalidade, por exemplo, ficam as
margens do curriculo escolar, sendo discutidasradipamente, de forma descontinua e sem
uma sistematizacao.

Os discursos produzidos pela ciéncia moderna, deaganas conhecemos o todo se
compreendermos muito bem as partes, produziranogfieo modo como o curriculo escolar
foi organizado, tornando o mesmo compartimentatizadividido em areas do saber. Estas

discussbes possibilitaram-me perceber a presencalgienas metanarrativas nas falas



desses/as profissionais, tais como o entendimentud as questdes vinculadas aos corpos,
géneros e sexualidades devam estar presentes endistiina especifica ou em alguma
disciplina ja instituida no curriculo escolar. Drenas disciplinas ja instituidas no curriculo
escolar, as disciplinas de Biologia e Ciénciascsfsideradas por esses profissionais as mais
apropriadas para tal discussédo. Acredito que essmadimento também esteja vinculado a
ciéncia moderna, pois foi a mesma que, além decapblo sexo em discurso, instituiu os/as
interlocutores/as autorizados a discutir essast@egsbem como os lugares e modos como
essas tematicas devem ser debatidas e problensstizRdr esse viés, formou se uma
discursividade cientifica em relagdo as tematieasatpos, géneros e sexualidades.

Toda essa cientificidade produzida sobre os corpssgéneros e as sexualidades,
produziu efeitos no modo como essas tematicas is&atidas nas escolas. Nos discursos
desses/as profissionais, € possivel notar que,dquansexualidade € discutida no ambito
escolar, ela é realizada em torno do discurso ¢icdd ou seja, descreve-se 0s 0Orgao
reprodutores, fala-se sobre os diferente tipos é@edos contraceptivos e discute-se a respeito
das doencas que podem ser transmitidas pelo atmals@nfocando a Aids. Esse ponto de
vista ndo permite a discussao sobre os difereipes de desejos e prazeres, sobre a equidade
de géneros, sobre a diversidade sexual, de géaatescorpos, muito menos debate sobre a
homofobia.

As discussdes realizadas apenas a partir da niigiadi bioldgica sdo realizadas a
fim de regular e gerenciar os corpos, intervind@ pgie os/as criancas e adolescentes cuidem
de seus corpos e de suas sexualidade de modo maiavel possivel, afastando os/as
mesmos/as dos “perigos” das DST/HIV/Aids, bem camama gravidez na adolescéncia.

Nesse controle dos corpos, percebi, através daatimas desses/as profissionais, que
0s corpos das meninas sofrem maiores regulacoedo spie 0s corpos das mesmas Ssao
vigiados e controlados com maior intensidade dooguenrpos dos meninos.

Situagdes como a divisdo do banheiro entre mascaifeminino, a separagéo de
meninos e meninas na disciplina de Educacao Fésies filas, o controle de certas posturas e
comportamentos, e a regulacdo dos corpos das asianglos adolescentes na escola, vém
reforcando os distintos lugares permitidos paraimosne meninas, contribuindo para a
construgdo das masculinidades e feminilidades. Desglo, a escola vem ensinando modos
de ser meninos e de ser meninas.

Através da analise das narrativas desses/as [wofss € notavel o quanto a escola
vem atuando na constituicdo das identidades der@épasinando gestos, estabelecendo

proibicdes, reforgcando os distintos lugares pedogipara meninos e meninas.



Merece serem ressaltados os trabalhos produzidas duas Orientadoras
Educacionais, em escolas do municipio da cidad®idoGrande: elas vém discutindo as
questdes vinculadas aos corpos, géneros e sexdedida forma sistematica e continua. Esses
trabalhos possibilitaram-me pensar que outras Ipbdades de abordar estas questdes, ja
estdo sendo realizadas nessa area do conhecinsemdy pensada como uma tematica
possivel para o curriculo escolar.

Considero importante realizar esta pesquisa corasopfofissionais das equipes
pedagogicas e diretivas, pois compreendo que os&asios/as podem contribuir para que tais
tematicas sejam debatidas de forma sistematicéincane que estejam presentes nos projetos
politico-pedagogicos, bem como nos planos e ouprogetos desenvolvidos na escola.
Intervindo a favor de que questdes como estasinsdgbatidas e inseridas no curriculo
formal das escolas.

Gostaria de ressaltar que tal pesquisa tem contengé@ contribuir para os estudos
relacionados as sexualidades, aos géneros, aossc@ps curriculos, as atribuicbes dos
profissionais da educacdo, a disciplinaridade eaasversalidade. Colaborando para o
rompimento das metanarrativas, de que essas tamatievem ser discutidas em uma
disciplina criada especialmente para discutir tpisstdes ou nas disciplinas de Ciéncias,
Biologia, Ensino Religioso ou Valores, mas quejasgm, presente nas propostas das outras
disciplinas, j& que essas tematicas recebem coitibiés das diversas areas do conhecimento.
E que além de estarem presentes nas disciplinataess; estejam atreladas as propostas e
aos projetos desenvolvidos pelas escolas, sendoteimatica que faca parte do Projeto

Politico-Pedagbgico das escolas e dos sistemassdeeomo um todo.

ALGUMAS PERSPECTIVAS, ANSEIOS, DESEJOS E VONTADES..

Considero importante ressaltar que esta pesquisas@&iu apenas para entender
como as questdes de corpos, géneros e sexualidgadesendo discutidas pelas equipes
pedagogica e diretiva, mas, mais do que isso, elaribuiu para me desetabilizar,
possibilitando-me descontruir algumas verdade @aea mim eram tado naturalizadas, a
respeito das tematicas de corpos, géneros e s#axdedi. Neste sentido, este trabalho
produziu efeitos nas minhas diversas identidadgsedquisadora, professora, aluna, mulher,
entre outras.

Além disto, ela me deu um “élan para ir mais longebvocando-me a continuar e ndo

parar por aqui. Nesta direcdo, tenho, como desejttjnuar trilhando minha caminhada no



doutorado, investigando como as questdes de géserfagem presente nos Institutos Federal
de Educacgédo Tecnoldgica, presentes no Estado déiale do Sul.
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ANEXO A - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

A SEXUALIDADE VISTA SOB O VIES DA EQUIPE PEDAGOGICA DAS ESCOLAS

Objetivo: Neste estudo, buscamos compreender canquastbes referentes aos corpos,
géneros e sexualidades, tém sido faladas e adasilzela equipe pedagodgica (coordenadores,
assistentes sociais, psicologos, supervisore® eutros), nas escolas do Ensino Fundamental

e Médio, dos municipios de Rio Grande, Sao Jod¢adte, Santa Vitoria do Palmar e Chui.

ATIVIDADES

1° Momenta As entrevistas realizadas no primeiro semestren ams profissionais
participantes da pesquisa serdao devolvidas, pagaoglas mesmos/as possam reler e ter a
possibilidade de modifica-las se julgarem necessari

2° Momento: Solicitarei aos participantes que individualmeex@ressem: Qual o papel
dos supervisores, coordenadores, assistentes sagiabrientadores e psicologos, nas
discussdes relacionadas a sexualidade no ambito@ac?” através de desenhos, acroésticos,
palavras, frases, colagens, entre outras possibdsl Para tanto, serdo disponiblizados

diversos materiais. Em seguida, apresentam sudsagiies para o grande grupo.

3° Momento: Estudo de Caso

Objetivo: Discutir com os/as profissionais da edécesituacdes hipotéticas envolvendo as

questbes de corpos, géneros e sexualidades.

Descricao da atividade: Distribuirei aos particiiggruma situacao de sala de aula relacionada
as tematicas de corpos, géneros e sexualidadédtaBei que os/as mesmos/as produzam um
desfecho para a situacdo apresentada. Cada umadetas os diferentes desfechos do caso
discutidos no grupo. Apés, os/as mesmos/as apegdenpara o grande grupo o desfecho e
logo apos, discutiremos sobre as diferentes manealea enfrentarmos as situacdes que

envolvem estas tematicas em sala de aula.



Caso 1

Rogéria comecou a perceber que uma aluna de soe tastava tendo atitudes muito
agressivas em sala de aula e também no recreioit@olgue a mée da aluna comparecesse a
escola para uma conversa. A mée da aluna veiongcea contou para a professora que ela
estava vivendo com outra mulher (era homossexuglieea filha estava sofrendo muito com
esta situacao e também com a auséncia do pai...

Como a escola poderia intervir nessa situacao?u@ridesfecho para o caso e justifique.

Caso 2

Joaquina recebeu, em sua sala de aula, uma alvaaded® anos. Ao final da aula, a mae da
menina procurou Joaquina e Ihe contou que a menénportadora do virus da AIDS...

Como a escola poderia intervir nessa situacao?u@ridesfecho para o caso e justifique.
Caso 3

Gertrudes comecou a perceber que, em sua salalajehauia um menino que gostava de
brincar s6 com as meninas; gostava de brincar dedas, de casinha e que tinha atitudes
“afeminadas”. A turma de Gertrudes comecgou a chamarenino de “bichinha”, fazendo
todo tipo de brincadeiras para humilh&-lo...

Como a escola poderia intervir nessa situacao?u@ridesfecho para o caso e justifique.

Caso 4

Francine percebeu que um aluno de sua turma tirii@doito de ficar se masturbando durante

as aulas e que alguns alunos estavam comecandcebge..

Como a escola poderia intervir nessa situacao?u@ridesfecho para o caso e justifique.

Caso 5



Erundina era professora de uma 42 série e recebmsitaade um pai. Este reclamou que ela
estava falando, em sala de aula, de assuntos adusula sexualidade e AIDS, como
incentivando as criancas a transarem e a conhecseems) Corpos e gque esses assuntos

deveriam ficar a cargo da familia...

Como a escola poderia intervir nessa situacao?u@ridesfecho para o caso e justifique.

Caso 6

Renata tem 13 anos e esta gravida. Toda a esceiibfae seus colegas estao “isolando” a

adolescente das atividades. Devido a isso, elgpestando em parar de frequentar a escola...
Como a escola poderia intervir nessa situacao?u@ridesfecho para o caso e justifique.
4° Momento: Relate um caso que tenha ocorrido ao longo derajedria profissional, no

qual estavam envolvidas as tematicas de corposy@ee sexualidades no ambito escolar. E

como foi discutido esse caso na escola.



ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID O

Objetivos do projeto:

Este projeto de pesquisa tem como proposito irgeastiomo os/as profissionais da educacao
— orientadores/as, supervisores/as, coordenadsresfssicologos/as escolares — da Regido sul do
Estado do Rio Grande do Sul (Rio Grande, Sdo Jo®éode, Santa Vitéria do Palmar e Chui) tratam

de tematicas de corpos, géneros e sexualidadesoalas do Ensino Fundamental e Médio.

Informacdes gerais sobre a entrevista e gravacao:

Vocé esta sendo convidada(o) para participar deantravista, a qual envolve uma conversa
informal com a duragdo aproximada de uma hora. Relhor compreensao das informacdes esta
conversa sera gravada.

Confidencialidade

A sua participagdo nesta entrevista € totalmentdidencial e voluntaria. Seu verdadeiro
nome nao sera escrito ou publicado em nenhum [dodka informacao sera guardada com numero de

identificacao.

Sua participacao

Caso vocé deseje obter alguma informacgéo relacioaadprojeto, contate a coordenadora
Paula Regina Costa Ribeiro, através do telefone3833 — 6674 CEAMECIM/ FURG. Sua
participacéo € voluntaria podendo recusar-se indws responder qualquer pergunta, bem como deixa

de participar da entrevista.

Vocé tem alguma pergunta a fazer? \gostaria de participar desta entrevista?

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li o leram para mim o consentimentmaca aceito participar da pesquisa.

Assinatura do participante Assinatura do entreuisia

Data



