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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar agartefatos culturais — revistas de
divulgacdo cientifica e programas de TV — que aordas tematicas relacionadas as
neurociéncias, analisando na rede de discursasemies em suas pedagogias, a constituicao
das identidades de género. Este estudo fundamersafmartir dos campos tedricos dos
Estudos Culturais e de Género, pelo viés de sudsnies pos-estruturalistas. Por esse viés,
entendemos 0s corpos e 0s géneros como consti@deshistoricas e culturais engendradas
em relacbes de poder-saber, sendo as feminilidades masculinidades ndo somente
constituidas pelas caracteristicas bioldgicas, sias, por tudo que se diz ou se representa a
respeito destas caracteristicas. Neste sentidaifaentes instituicbes, os discursos, 0s
codigos, as préticas educativas, as leis e asigaslitde uma sociedade s&o espacos
constituidos e atravessados pelas representacoégéndeo e, ao mesmo tempo, também
produzem, expressam e/ou (re)significam tais reptagdes. A analise da rede de discursos
cientificos presentes nas pedagogias culturaissiipaglas nesta dissertacdo — artigos
publicados nas revistas de divulgacéao cientificeel/iMente e Cérebro e Scientific American
Brasil, e os programas de TV Globo Reporter e Stiota (série Sexo Oposto) — me
possibilitou perceber o quanto estas apontam,figgsti e naturalizam comportamentos,
posicionamentos sociais, padrfes cognitivos, ltaalks, condutas, entre outros aspectos
relacionados aos géneros, focando no cérebro anoritas distingdes/diferenciacdes entres
eles. Possibilitou, também, perceber o quanto efisesrsos nos interpelam e nos ensinam
modos de ser homem e mulher, de viver nossas nradadles e feminilidades. Nesta
investigacao, ficou evidenciado que esses discursostruidos pela linguagem da Ciéncia,
reforcados e (re)produzidos pela midia impressdewisiva, sdo tomados como “verdades”,
imprimindo nos corpos femininos e masculinos agrdifcas que justificam as relagdes
desiguais entre os géneros na sociedade. Ao falacédebro de meninos e meninas,
adolescentes, homens e mulheres, estes discugdameg normatizam, instauram saberes e
instituem verdades.

Palavras-chave: neurociéncias, género, discursagogias culturais, Estudos Culturais



ABSTRACT

This dissertation aims at investigating a few aaltartefacts — science-related magazines and
TV programmes — which refer to themes that aretedléao neurosciences, analysing how
gender identity is constituted in the discourseclths present in their pedagogies. This study
is based on the theoretical fields of Gender antu@l Studies, in their post-structuralism
branches, where body and gender are understood oe®-tsstorical and cultural
constructions, born from power-knowledge relatiopsh and where femininity and
masculinity are not only constituted by biologichlracteristics but also by all that is said or
represented about these characteristics. In thises the several different institutions,
discourses, codes, education practices, laws alimgsowith a certain society are spaces that
are constituted and crossed by gender represamati®he analysis of the net of scientific
discourses that are present in the cultural pedagdlgat were investigated in this dissertation
— articles published in the popular science magsAtiver, Mente e Cérebrand Scientific
American Brasiland in the TV programmeSlobo Repdrterand Fantastico (Sexo Oposto
series)allowed the realization of how they point to, jistand naturalise behaviours, social
positioning, cognitive standards, skills and adioamong other gender-related aspects,
focusing on the brain as the origin of distincti@mong them. He study allowed also the
realization of how such discourses call on anditeecthe ways of being a man or a woman,
of living our masculinity and femininity. In thigvestigation, there is evidence that these
discourses that are built through the languagec@ e, reinforced and (re)produced by the
press and TV media, are taken as the “truth”, prgnton male and female bodies the
differences that justify the unequal relationshipsween genders in our society. When such
discourses speak about the brains of girls and,liegsagers, adult males and females, they
regulate and create knowledge and institute thh.tru

Key-words: neurosciences, gender, discourse, allp@dagogies, Cultural Studies
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Na escrita desta dissertacdo — envolvida na buscaothpreender como nos
constituimos como sujeitos generificados, comondtefis e vivemos as masculinidades e
feminilidades — tive, como objetivo, investigar g artefatos culturais que abordam as
tematicas relacionadas as neurociéncias, analisaadede de discursos presentes em suas
pedagogias, a constituicdo das identidades de @épara isto, tomei conmrpusde andlise
revistas de divulgacao cientifica e programas deqU¥ veiculavam, em suas pedagogias,
estes discursos sobre o cérebro de meninos e meatd@escentes, homens e mulheres.

Apresento, entdo, como estruturei esta dissertacao.

No primeiro capitulo, apresento a trajetdria paidaraté o objeto de pesquisa, bem
como algumas consideracfes a respeito dos camposote dos Estudos Culturais e de
Género nas suas vertentes pos-estruturalistasa Mestao, apresento os entendimentos de
cultura, identidade, género, verdade, poder, enti®s, 0os quais fundamentam este trabalho.

No capitulo seguinte, apresento os dois artigoscquéiguram esta dissertagdo. No
primeiro, intitulado Hemisférios Cerebrais, Cérebro, Genes: Biologia emando modos
de ser homem e mulhét, investiguei a rede de discursos das neurociéngiasente em
revistas de divulgacéao cientifica, as quais vérmoayzindo significados e diferencas sobre as
guestbes de género. Para tanto, olhei ndo s6 asrstis das neurociéncias, mas também as
capas das revistas, quem realizava e publicaveigesa homens ou mulheres, sua formagéo,
e onde eram realizadas. Ao analisarmos essa redarslva, elencamos alguns dos discursos
gue mais se destacaram: discurso das diferencasndgortamento, aptiddo, habilidades e
padrdes cognitivos entre os générasiscurso da maternidade e discurso do comportamen
sexual e preferéncias sexuais.

No segundo artigo, intituladoMITOS E VERDADES DO SEXO OPOSTO?
Analisando os discursos das neurociéncias na midtalevisiva, tenho como objetivo
investigar a veiculacdo dos discursos do campongasociéncias em programas de TV
brasileiros, visando discutir de que forma estdodseconstruidas as masculinidades e
feminilidades. Para isto, utilizo algumas consigées de Rosa Fischer (1996, 1997, 2002) a
respeito do “dispositivo pedagodgico da midia”, jgatarmente da televisdo, ou seja,
problematizar os meios de comunicacdo e informag@mo produtores de sentidos e
construtores de significados sociais, atuando maggéao dos sujeitos. Neste sentido, analiso
o discurso midiatico articulado com a “histéria desdades” sobre os géneros, as quais

! utilizamos, algumas vezes, na escrita desta g o termo “género” no plural no sentido de ewigarmos
que nao existe apenas uma forma de se definirse dever as masculinidades e as feminilidades, simsque
sdo mdltiplas e distintas as formas como nos peres e nos entendemos como homens e como mulheres.
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circulam em nossa cultura; neste caso, essa “fais&mcontra-se centrada nos discursos das
neurociéncias, que sdo apresentados na midiasigievdomo formulacbes que instauram
saberes e verdades sobre o cérebro de homens eresulh

Ao finalizar esta dissertacdo, percebo o quantalésestabilizada e provocada nas
minhas mudltiplas identidades de mulher, pesquisadmtucadora... Nesta dire¢do, no ultimo
capitulo, teco algumas consideragfes sobre estastigacdo, bem como aponto os desejos,
perspectivas, interesses e vontades para contiresie caminho construido a partir deste

estudo.

1.1 Sobre o formato desta dissertagéo

Como ja foi comentado acima, o corpo desta dissEwt@sta organizado em trés
capitulos, sendo o segundo composto por dois artigiwavés dos quais, apresentamos 0s
resultados produzidos por meio das estratégiasdwoléigicas utilizadas. Portanto, estando
ciente da escolha deste formato de dissertacas padsiveis sobreposicdes e repeticdes nas
discussbes, buscamos minimiza-los ao méaximo, selacdo artigos cujas abordagens
diferenciam-se entre si. Sendo assim, esta formapdesentacdo proporciona a divulgacéo
em eventos e em revistas, permitindo que um maioreno de pessoas possa ter acesso aos
resultados deste estudo, possibilitando talvezosutnodos de olhar, entender e significar

como o género é construido pelos discursos dasceiéncias em alguns artefatos culturais.



2. INTRODUCAO
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Ao invés de tomar a palavra, gostaria de ser englohpor ela e
levado bem além de todo comeco possivel.
(Foucault, 2006, p. 05)

Ao escrever esta dissertacdo, tenho o desejo deéon#r a palavra, mas sim ser
envolvida por ela e, assim, ndo fixar um comecos maamcar meu olhar para todas as
condi¢Bes que possibilitaram me envolver com gsaasras aqui enunciadas. E (re)pensar o
que me possibilitou entender os corpos, os géneras sexualidades como construcdes
culturais, engendradas em relacdes de poder-sabentender a Ciéncia ndo como uma
“verdadé absoluta”, neutra e intencional, mas como um dsceonstruido e reconstruido
nesse contexto socio, histérico e cultural; iste que permitiu a aproximagdo com meu objeto
de pesquisa e a producéo desta dissertacao.

Para isto, recordo minha graduat&m que, a cada aula, me percebia envolvida e
maravilhada pelas histérias que me eram contadst$rias da Ciéncia. Naquele momento,
uma historia sem pontos de interrogacdo, sem diagoas, uma “Historia Natural” e de

verdade. Para Larrosa,

€ a propria experiéncia de si que se constitubficstmente como aquilo que pode e
deve ser pensado [...] € aquilo a respeito do gualjeito oferece seu préprio ser
guando se observa, se decifra, se interpreta, serede, se julga, se narra, se
domina, quando faz determinadas coisas consigo mesin. E esse ser proprio
sempre se produz com relagdo a certas problemdizag no interior de certas
praticas. (2002, p. 43)

No ultimo ano de minha graduacado, passei a fazde g Grupo de Pesquisa
Sexualidade e Escola. Integrar este Grupo propmraine a aproximacdo com algumas
leituras e autores/as dos Estudos Culturais e derGénas suas vertentes pés-estruturalistas,
bem como com algumas leituras do filésofo Micheludault. A partir das discussdes
realizadas, fui me sentido cada vez mais desagtdal, incomodada e desconfiada daquela
historia que me parecia antes tdo natural. As fiest@a natureza, dos seres vivos, de nés,
seres humanos, anteriormente tomadas como verdagesa passaram a ser por mim
guestionadas.

Ministrei algumas oficinas, oferecidas pelo Grugm, que discutia com adolescentes

algumas questdes de género. Via-me cada vez mab/ela com as leituras e estudos sobre

%2 Na perspectiva foucaultiana, a verdade n&o é fijuoto de coisas verdadeiras a descobrir ou a fecmstar”,
mas, sim, “o conjunto de regras segundo as quaisiague o verdadeiro do falso e se atribui aclageiro
efeitos especificos de poder”. (FOUCAULT, 20064.3).

% Sou graduada em Ciéncias Biolégicas — LicenciatuBacharelado, pela Universidade Federal do Rim@x
- FURG.
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0s géneros, e como estes vao sendo construidgeesaenrtados nas sociedades. Abarcada
nestas discussoes, tinha o desejo de pesquisangsivado, as questdes de género; mas me
guestionava: Qual seria meu objeto de pesquisalafin

Neste periodo, tive a oportunidade de participana monitora do curso
“Memodrias, aprendizagens e constituicdo das idedéd’, oferecido pelo PPG Educagédo em
Ciéncias, da Universidade Federal do Rio Grandé&ulojuntamente com a Universidade
Federal do Rio Grande. Neste curso, eram discutitipss topicos das neurociéncias com
professoras e professores, alunas e alunos da aadenescolar dos municipios do Rio
Grande e de Santa Vitoria do Palmar. Através damoesive a possibilidade de aproximar-
me desse campo do saber — a Neurociéncia — e adeatdiscussao de como a memoria, as
aprendizagens estéo relacionadas a constituicdajdito. Defino este como ponto norteador
de minha caminhada até meu objeto de pesquisa.

Minha orientadora, Prof2 Paula Ribeiro, mostrouumea edicado especial da revista
de divulgacdo cientifica Viver, Mente e Cérebro, quel eram apresentados artigos com
comprovacdes cientificas a respeito das difereseasbrais entre homens e mulheres, as
quais justificariam as distingdes sociais entrg@seros. Junto com isto propés-me a leitura
da mesma e o pensar sobre a investigacdo da quastdoro e género.

Envolvida na proposta, procurei compreender o st desse campo do saber em
“mapear”, “esquadrinhar” o cérebro de homens e eralh Neste sentido, saliento que os
estudos para investigar as possiveis distingbesuncionamento cerebral de homens e
mulheres sdo uma pratica que desperta interesseenaxciéncias ha muito tempo e tinham, e
continuam tendo, como objetivo, dar sustentacdenttfica” para tais diferengcas entre os
géneros.

De acordo como Sabbatini (1997), os neurologistapestavam da existéncia de
diferencas morfologicas do cérebro desde a épof@nialogia, no século XIX. A frenologia
foi produzida pelo médico austriaco Franz Josepdh(G&58-1828), sendo a primeira teoria
completa sobre a localizacdo das diferentes fungdesérebro. De acordo com Laqueur
(2001), acreditava-se que, por meio de uma analiggadosa do formato da cabeca e de
outros tracos, poderiam ser avaliados trinta e g@mtgonentes do carater humano, para cada
individuo. No trabalhoA anatomia e Fisiologia do Sistema Nervoso em Gemdd Cérebro
em Particulat, o frendlogo Gall propbe que as faculdades magaistelectuais do homem
sao inatas e que sua manifestacdo dependia dazag@am do cérebro — considerado como o

orgao responsavel por todas as propensoes, setasrenapacidades (SABBATINI, 1997).
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As evidéncias sobre diferencas intelectuais entmems e mulheres, segundo
Flores-Mendoza (2000), comecaram com o0 estudo tdig@éncia sendo marcado por
preconceitos, com a publicacédo do livAoinferioridade mental da mulher’do fisiologista
alemao Moebius. Conforme Roel e Sanchez (2001%enkeso, o fisiologista afirma que a
mulher é fisiologicamente deficiente e que seusopiide valor deveriam passar por uma
rigorosa verificacdo cientifica, bem como conchg, relacionar o tamanho do cranio com o
cérebro, que, a partir das circunvolucdes cerelaratiar-se-ia a inferioridade da mulher. O
bidlogo e psicélogo George Romanes — um dos fumdadda psicologia comparativa,
postulando semelhancas cognitivas entre homensraian- também afirmava que a mulher
era intelectualmente inferior ao homem por deteagbes biologicas, pois seu cranio era
menor, mas ressaltava a sua superioridade em det®b relacionadas ao instinto e a
percepcdo, 0 que a tornava um ser emotivo e totddnuEpendente do homem (MOURAO,
2008). Além disso, conforme coloca Kraft (2005a, 31), anatomistas — homens -
descobriram que “os cavalheiros dispdem de masgartia, em média, 10% a 15% maior”,
reforcando a idéia de que as mulheres eram metedgantes.

Sabbatini (2000) afirma que, ao longo do tempoaparestudo das diferencas
cerebrais entre homens e mulheres, foram sendonwsgielos diferentes métodos
neurocientificos sofisticados, tais como: medidalsimétricas de regides cerebrais, imagens
por tomografia e ressonancia magnética, exameéatrde analise de imagens do cérebro de
pessoas falecidas, entre outros. Os mesmos tém finalidade permitir as/aos cientistas
testar diferencas mindsculas entre quaisquer grdpagrebros.

A partir da década de 1980, os estudos sobre @addgnitivos e comportamentais
dos individuos, caracteristicamente essencialigi@sham, novamente, destaque no cenario
cientifico, trazendo em suas analises as relacéepoder tradicionais, que muitas vezes
submetem as mulheres. Entre esses estudos destacam-que buscam uma explicacao
genética para 0s comportamentos e as pesquisaudzci@ncia que procuram identificar as
diferencas entre os cérebros de homens e mullBERAS et al., 2008).

As neurociéncias realizaram grandes avancos naa@ésa1990 quanto a descoberta
de diferencas “cientificamente comprovadas” ensecéebros dos homens e das mulheres
(SABBATINI, 2000). De acordo com Kraft (2005a), hammada “moderna neurociéncia”
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concentrou-se inicialmente em dar sustentagdoifitend nocdo de ascendéncia masculina e
aos estudos sobre as diferencas do cérebro enpfdoncgexd,

Conforme observado no banco de periddicogved of Scienceao pesquisarmos as
publicacbes na area das neurociéncias — disponivess periddicos que esse banco
disponibilizava — podemos evidenciar esse maion@vam estudos e publicacées sobre as
diferencas cerebrais relacionadas aos sexos & gartiécada de 90. O gréafico (Figura 1)
mostra 0 aumento no numero de artigos publicadusta do ano de 1990, com maior pico
entre os anos de 2005 e 2007.
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Figura 1 — Grafico disponivel no site Wé&eb of Sciengeque mostra o nimero de artigos publicados
por ano em periodicos da &rea das neurociénciastrgtam das diferencas sexuais relacionadas ao
sexo.

Dentre essas publicagbes — presentes em algunspeti®@icos da éarea das
neurociéncias — destacamos algumas, cofastrogen-induced changes in place and
response learning in young adult female ratsa Behavioral Neuroscienc&ex differences
in the brain”, na Scientific American; “Gender differences in regional cerebral activity
during the perception of emotion: A functional Mfidy”, na Neurolmage;Sex differences
in sensory gating of the thalamus during auditarieiference of visual attention tasksia

Neuroscience;“Investigation of sex differences in behaviourahdecrine, and neural

4 Estamos utilizando sexo como o termo descritivia @ caracteristicas anatémicas internas e esteun
diferenciam homens e mulheres. Embora essas dieS8ranatdmicas sejam geralmente dadas no nascjrosnto
significados que damos a elas sao histoéricos araist

® Esse banco de periédicos pode ser acessado attavi& Web of Knowledgelink disponivel no site
www.periodicos.capes.gov.br.
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measures following repeated psychological stressgposure’; na Behavioural Brain
Research;’A lateralization of function approach to sex diaces in spatial ability: A
reexamination, na Brain and Cognition;Gender difference in empathy for pain: An
electrophysiological investigation’na Brain Researclssim como nos periddicos Journal of
Neuroscience, European Journal of NeurosciencetodeiNature Neuroscience, e, também,
em revistas de divulgacao cientifica — Scientifim&ican Brasil, Viver, Mente e Cérebro,
Cérebro e Mente, etc.

Para algumas/alguns pesquisadoras/pesquisadoszstdastica, certas publicacdes
sdo tomadas como referéncias. Dentre essas, desw@s livros: Sex on the Brain: The
Biological Differences Between Men and Wometd autora Deborah Blum — publicado em
1998, no qual a autora anuncia as tendéncias ajuargo ao uso de fatores evolutivos para
as diferencas comportamentdiBhe Sexual Brain’} de Simon LeVay — publicado no ano de
1993, em que o autor trata sobre as diferencagidbm em funcdo do sexo, destacando-se
sua discussdo sobre a possivel existéncia de uig@nobioldégica da homossexualidade,
através da analise do hipotalamdsex and cognition; de Doreen Kimura — publicado em
1999, em que séo discutidas as diferencas sexuamaas habilidades cognitivas e motoras,
tracando um quadro evolutivo, e 0os provaveis efditrmonais que seriam bases de algumas
das diferencas; ®iferenca Essencial — A verdade sobre o cérebrdhdmens e mulheres”
de Simon Baron-Cohen, publicado no ano de 2004,geen o psicélogo afirma que as
diferencas de comportamento entre 0os sexos térenorigp cérebro e coloca como essas
distincbes nascem de fatores biologicos, ou se&jguanto cérebros masculinos sao mais
propensos para andlise e construcdo de sistemagraimos femininos tém uma tendéncia
“natural” para a empatia e para as relagbes humanas

Durante esta investigacdo, tive um exemplo do quast discursos da ciéncia,
tomados como “verdadeiros” e “universais”, encantise presentes, também, em pedagogias
destinadas ao publico adolescente, como no ca&edata Capricho. Essa revista publicou
uma reportagem intitulad@s meninos tém mais neurdnios que as meninAsfeportagem
mostrava as explicacdes e teorias formuladas pela®ciéncias e neuropsicologia quanto as
questbes relacionadas as diferencas na anatomisiolbdia do cérebro de meninas e
meninos. O texto comeca respondendo a perguntantjtida a reportagem. A resposta €
afirmativa, ou seja, meninos possuem mais neur@uesas meninas. Ressalta que os garotos
“[...] tém o cérebro 3% maior [...] e, por isso, e mais neurbnios’e que as garotas sao
beneficiadas por tereff..] mais fibras que conectam o lado direito egeerdo”. Segundo a

revista, isso explicaria as habilidades especifieasada sexo.
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Esses discursos produzidos pelas neurociéncia$icgudis em diferentes artefatos
culturais, focam o cérebro contocus das diferengcas entre homens e mulheres — visando
explicar e naturalizar as possiveis distincdescdpsicidades, aptiddes, padrdes cognitivos e
comportamentais, bem como os diferentes posicionErmesociais estabelecidos para esses
sujeitos, atribuindo aos aspectos bioldgicos adarug ditar e justificar essas diferencas.

Adentrando nesta historia “ndo-natural”’, meu olhaltava-se cada vez mais para
este tema. Comecei, entdo, a perceber que essassds ndo estavam apenas presentes em
revistas de divulgacéo cientifica de destaque ea das neurociéncias — que se destinam a
leitoras e leitores especificas(os), pessoas daenu interessadas neste campo de estudos —
mas em outros meios que comunicam e também informwamo a midia televisiva.

A leitura da revista que me foi mostrada, juntamerdm as aproximac¢des com o
campo do saber da neurociéncia — possibilitadas @ekso no qual fui monitora — fizeram
emergir algumas inquietacdes e problematizacosscdmo: De que maneira o discurso da
Ciéncia presente nessa revista, naturaliza e eaBeaccomportamentos, posicionamentos
sociais, habilidades e padrbes cognitivos ditosccomasculinos ou femininos? Por que a
Ciéncia se apresenta como uocus de verdade na sociedade e nas diferentes instancia
sociais, como a midia? Por que ndo questionamesdessurso? Como o cérebro foi tomado
como o “local” em que o masculino e o feminino esté&critos? O quanto esse discurso nos
interpela e nos constitui como homens e como mesiter

Na busca de compreender como vamos nos constitaordo sujeitos generificados,
esta dissertacdo tem como objetivo investigar algariefatos culturais — revistas de
divulgacdo cientifica e programas de TV — que aordas tematicas relacionadas as
neurociéncias, analisando na rede de discursosemies em suas pedagogias, a constituicao
das identidades de gén&ro

Passo, entéo, a tecer algumas consideracfes @#gafpeampo teodrico dos Estudos
Culturais e de Género nas suas vertentes postgatisitas, ndo com a pretensao de explicar o
gue eles sdo, mas para indicar o meu envolvimextta ¢ez maior com as leituras de autoras
e autores desse campo tedrico, em que procurorbuspiracao para desenvolver o estudo

gue me proponho a realizar nesta dissertacao.

® Inicialmente, o objetivo de minha investigacdoh#é como propdésito também analigapersde periédicos
internacionais. Contudo, com o passar do tempamdogssario alterar meus propositos devido ao grafwhero
de materiais para analise. Neste sentido, foqueiasi analises somente nas revistas de divulgaeatficia e
programas televisivos, pois estes me possibilitasigmnoblematizacdo de uma ampla rede discursieszeito
das questdes de género.
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2.1. Cultura, representagao, identidade: Apresentado os Estudos Culturais

Os Estudos Culturais tém sua origem a partir daldg@io do Centro de Estudos
Culturais Contemporaneos, na Universidade de Bgham, Inglaterra, em 1964 (SILVA,
2004) e caracterizam-se por serem um campo de#eén e investigacao que se utiliza de
diversas disciplinas para estudar os processosratugiio cultural da sociedade. Neste
sentido, os Estudos Culturaiéio se constituem numa nova disciplina, mas sadtads da
insatisfacdo com algumas disciplinas e seus pr®pioites. Constituem-se, entdopmo um
campo interdisciplinar, transdisciplinar e, algumages, contra-disciplinar, em qdiversas
disciplinas se interseccionam para investigar peass culturais da sociedade contemporanea
(ESCOSTEGUY, 1998; NELSON, TREICHLER E GROSSBER@)S)).

Desde que emergiu, o Centro de Estudos Culturags/&iproblematizar a distincdo
existente entre “alta-cultura” — classicos da ditera, pintura, musica e filosofia — e “baixa-
cultura” - muasica popular, publicidade, artigsigne literatura — na sociedade. Para Hall
(1997), a separacéao entre alta-cultura e cultupallpo “por muito tempo, foi a forma classica
de enquadrar o debate sobre a cultura — os temaesntitindo uma carga poderosamente
avaliativa (aproximadamente, alto = bom; populadslterado)” (p. 02). Nessa direcéo, foi a
concepcao de cultura formulada por Willians, pwae em 1958, que formaria a base de
teorizacdo e metodologia do Centro. Para este,atmultura “deveria ser entendida como o

mundo de vida global de uma sociedade, como a iéxgea humana” (SILVA, 2004, p. 131).

A cultural é entendida tanto como uma forma de wvidaompreendendo idéias,

atitudes, linguagens, praticas, instituices eutsts de poder — quanto toda uma
gama de praticas culturais: formas, textos, canomeguitetura, mercadorias

produzidas em massa, e assim por diante. (Nelseichler e Grossberg, 1995, p.

14)

Os Estudos Culturais estdo preocupados com quegtiEese situam na conexao
entre cultura, significagcéo, identidade e podecuhura esta relacionada “com a producao e o
intercambio de significados — o ‘dar e receber igaificados’ — entre 0s membros de uma
sociedade ou grupo” (HALL, 1997, p. 02, [grifo dat@]). Por esse viés, conforme destaca
Silva (2004), este campo de investigacdo concehdtaa como um campo de luta em torno

da significagao social.

A cultura € um campo de producdo de significadosjua os diferentes grupos

sociais, situados em posicdes diferenciais de pddiam pela imposicao de seus
significados a sociedade mais ampla. [...] a caltium campo onde se define nédo
apenas a forma que o mundo deve ter, mas també&mma £omo as pessoas e 0s
grupos devem ser. (p. 133-134)
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Hall (1997) argumenta que a cultura envolve todagraticas que nao se encontram
simplesmente inscritas em nossa genética, masngpsetrfansmitem valores, que precisam ser
interpretados significativamentpelos outros, ou qudependem do significadpara seu
efetivo funcionamento” (p. 03, [grifos do autofPor esse vies, entendemos a representacado
como modo de producédo de significados atravésngmdigem — sons, palavras escritas ou
faladas, imagens eletrbnicas ou impressas, notagam) objetos, gestos, entre outros — que
representam para outras pessoas nossos conaidias, valores, pensamentos e sentimentos;
gue organizam e regulam as praticas sociais; dluentiam nossas condutas, modos de ser e
estar na sociedade, ou seja, quem somos e a gpe gertencemos; que demarcam e
sustentam a nossa identidade (Ibidem, p. 03).

Neste sentido, a identidade ndo pode ser entecditi@ uma esséncia, unificada e
acabada. E a producdo de significados por meioirduadgem em torno de diversos
marcadores sociais, como género, raca, classealgade, geracdo, a qual vai constituir as
nossas multiplas e cambiantes identidades. De @amh Hall (1998, p. 13), conforme os
sistemas de significagéo e representacao vao ssinahdo, “somos confrontados com uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de idadés possiveis, com cada uma das quais
poderiamos nos identificar — ao menos temporaritatfien

Cabe salientarmos que neste processo de reconmécim#a identidade,
simultaneamente, demarca-se a diferenca, implicamaoinstituicdo de desigualdades,
hierarquias, imbricadas em relacdes de poder qualam em nossa sociedade. Conforme
destaca Louro (2007), o reconhecimento do “outio”diferente, daquele ou daquela que nao
partiiha de determinados atributos estabelecidés geciedade como “naturais”, ficam as
margens, ja que fogem a norma historicamente ufdéf ou seja, o homem, branco, de classe
média, cristdo, heterossexual — referéncia querémsa mais ser nomeada.

Pensarmos nossas identidades construidas nessdexampde que constitui a
cultura nos possibilita problematizar as formasagejuais vamos sendo produzidos como
sujeitos masculinos ou femininos no interior de ucoéiura, em um determinado tempo
histérico.

Neste sentido, as identidades de género, imersasinaa, nas intuicbes e praticas
sociais, estdo constantemente sendo construidasneformadas. No contexto desta

discusséo, género é associado aos Estudos de G@sesoas vertentes pds-estruturalistas.
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2.2. Historia, sociedade, biologia, discursos, peg@gias culturais.... A construcdo dos

Géneros

Género refere-se a um conceito elaborado iniciainpar feministas anglo-saxas, a
partir do inicio da década de 70, as quais “quemgnfatizar o carater fundamentalmente
social das distingbes baseadas no sexo” (SCOTTS, 19972).A expressao tinha como
proposta uma rejeicdo do determinismo biologicsgmee no uso de termos como sexo ou
diferenca sexual. Com isso, as feministas buscatamonstrar que a feminilidade e a
masculinidade ndo séo constituidas exclusivamesltes aracteristicas biolégicas, mas sim
por tudo o que se diz ou se representa a respsgasd caracteristicas (LOURO, 2001).

De acordo com Meyer (2003), essa vertente afastlgaelas que tratam o corpo

como uma entidade biolégica universal.

O conceito de género passa a englobar todas aafatenconstrucao social, cultural
e linglistica implicadas com os processos que atitgam mulheres de homens,
incluindo aqueles processos que produzem seus gorgstinguindo-os e
separando-os como corpos dotados de sexo, gésexualidade. (p. 16)

Por esse viés, entendemos 0s géneros como corestregfio-historicas produzidas
sobre as caracteristicas biolégicas (LOURO, 20@@guto e efeito de relacdes de poder. Ao
longo da vida — através de multiplos processosatégias e praticas culturais estabelecidas,
primeiramente, pela familia e, depois, pelas difea® instancias sociais como escola, midia,
religido, entre outras — nos constituimos como m@Eeecomo mulheres, num processo nao
linear e que nunca esta acabado (MEYER, 2003).

Contudo, cabe ressaltar que, ao enfatizarmos decaranstruido dos géneros, néo
estamos negando a materialidade bioldgica dos spmo argumentando que esta ndo tem
importadncia, mas sim buscamos problematizar aseseptacfes que se apdiam nas
caracteristicas bioldgicas para justificar difeemgesigualdades e posicionamentos sociais.

Ao considerarmos 0 género como uma construcaolsacentuamos o fato de que
existem muitas e conflitantes formas de definirieewva feminilidade e a masculinidade
(MEYER, 2003). No entanto, conforme destaca Lou260(), € comum a sociedade
considerar apenas uma forma de ser homem e ap@@amma de ser mulher como normal;
e aqueles ou aquelas que ndo se encaixam nesge fsdly tidos como anormais, desviantes
ou patoldgicos” (p. 72). Nesse sentido, a escofajrdlia, a religido, a midia, as revistas, e
outras instancias sociais, Sao espacos importtaries para a legitimacéo e a valorizagao de

alguns sujeitos e grupos, como para esconder eitareputros. De acordo com Meyer (2003),
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essa vertente privilegia a discussdo de génerortr o abordagens que enfocam a
centralidade da linguagem na producéo das relagdesa cultura estabelece entre corpo,
sujeito, conhecimento e poder.

Esse conceito de género, ao propor o afastamerdnalises que estejam assentadas
sobre a idéia reduzida de atributos de mulher lgodgem, nos permite aproximarmos de uma
abordagem mais ampla, que considera que instiwicdeciais, normas, simbolos,
conhecimentos, leis, politicas de uma sociedade esjmacos generificados, ou seja,
atravessados e constituidos por representacfessmiino e feminino de uma determinada
época e, ao mesmo tempo, estdo implicados com ma)praducdo, manutencdo e
(re)significacdo (MEYER, 2003).

Neste sentido, ao analisarmos revistas de divuigeigitifica e programas de TV —
gue se constituem commrpusde analise desta dissertacdo — pretendemos prdidama
como 0S mesmos, ao veicular o discurso da neumaiéném ensinando, reforgcando,
(re)produzindo e (re)significando as masculinidaelas feminilidades, o que € ser homem e o
que é ser mulher.

Ao fundamentar as discussdes no campo tedrico stoslés Culturais e de Género,
nas suas vertentes pos-estruturalistas — confonteei@mente mencionado — caracterizo os
objetos sob analise como artefatos culturais, ¢a, ®®mo resultados de um processo de
construcdo social (SILVA, 2004, p. 134). Por eggs,wevistas, programas de TV, musicas,
imagens, jornais, entre outros, sdo artefatos raudtu ja que sdo constituidos por
representacdes produzidas a partir de significapes circulam na cultura, sendo essa a
justificativa que nos atrai a examina-los (FISCHEB)?2).

Esses artefatos sédo naturalizados, tendo sua osgeral esquecida. Na chamada
analise cultural, ao examina-los, problematizandorepresentacfes sociais reproduzidas
neles, pretendemos mostrar as origens dessas degr& 0s processos pelos quais se
tornaram “naturalizadas” (SILVA, 2004). Além dissmjs artefatos contém pedagogias
culturais que ensinam modos de ser e estar no mucmtstruindo e reproduzindo
significados sociais.

Na perspectiva cultural, as pedagogias, enquardoepsos sociais que ensinam,
estendem-se a todos aqueles espacos sociais idgdice producdo e no intercambio de
significados (RIBEIRO, 2002). Segundo Steinberd®{90 termo refere-se a idéia de que a
educacao ocorre em diversos espacos sociais, ndolumas nao se limitando ao espaco

escolar. Neste sentido, espacos pedagdgicos “s@@eaqonde o poder se organiza e se
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exercita, tais como bibliotecas, TV, filmes, jomairevistas, brinquedos, anuncios,
videogames, livros, esportes, etc” (p. 102).

Assim como a educacgdo, as outras instancias asltaranidia, familia, religido,
revistas, entre outras — também tém uma pedagagidem transmitem algo (SILVA, 2004),
ensinam conhecimentos, valores e habilidades. Bameux e Maclaren (1995)existe
pedagogia em qualquer lugar onde o conhecimentodupido, em qualquer lugar em que
existe a possibilidade de traduzir a experiéncieomstruir “verdades”, mesmo que essas
“verdades” parecam irremediavelmente redundantegriciais e proximas ao lugar comum.

Vamos aprendendo, desde muito cedo, a ocuparomhecer os lugares sociais
através de um complexo de for¢as e de processomguem instancias como 0s meios de
comunicacdo de massa, as revistas, os brinquedtigratura, o cinema, a musica, e
produzem, por exemplo, diferentes e conflitantesn&s de conceber e de viver as

masculinidades e feminilidades. Conforme destaeaeSe Meyer,

O conceito de pedagogias culturais remete, exatempara o reconhecimento e
problematizacdo da importancia educacional e @lltda imagem, das novas
tecnologias da informacéo, enfim, da relacédo esdrecacdo e cultura da midia nos
processos de organizacao das relacdes sociais grodaicdo das identidades.
Remete, também, para um importante deslocamentoquad o curriculo se

desvincula e se projeta para além da escola, angp@e uma reconceptualizacao
das proprias nocdes de escola, de curriculo, deecamento escolar. (2003, p.139)

As contribuicdes dos Estudos Culturais possibilifnoblematizarmos os efeitos da
pedagogia cultural na formacéo das identidadegphucao e legitimacao do conhecimento,
ou seja, seu curriculo cultural (STEINBERG, 2003l como o curriculo escolar — em que
conhecimentos, valores e habilidades sao selemsnaara fazer parte de um conjunto a ser
ensinado — o curriculo cultural agrupa represeetadé género, de raca, de sexualidade, entre
outras, para compor padrdes ditos como normaisspeiadade, os quais devem ser seguidos
(SABAT, 2000).

Essas pedagogias, ao veicularem os mais diversoarslos, nos interpelam e nos
constituem como sujeitos. Por isto, nesta invegdiga pretendemos, ao analisar as
pedagogias culturais — revistas de divulgacéo ifiesate programas de TV — problematizar
como, ao veicular os discursos da neurociéncia guass vém (re)produzindo significados,
valores, representacoes e diferengas sobre a®gs@s género — essas atuam na producao da
masculinidade e da feminilidade.

Nas analises culturais, consideramos como os dissuconstroem, “de forma

sistematica, versbes do mundo social e naturalra pamodo como ele posiciona 0s
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individuos nas relacbes de poder” (FISCHER, 20036). Nesta investigacdo, entendemos

os discursos na perspectiva foucaultiana. Nestedsen discurso

[...] ndo é uma estreita superficie de contatajd@wgonfronto, entre uma realidade e
uma lingua, o intrincamento entre um Iéxico e ux@eséncia; [...] analisando os
préprios discursos, vemos se desfazerem os lagosrapmente tdo fortes entre as
palavras e as coisas, e destacar-se um conjuntegtas, proprias da pratica
discursiva. [...] ndo mais tratar os discursos camojunto de signos (elementos
significantes que remetem a contelidos ou a refeeges), mas como praticas que
formam sistematicamente os objetos de que falamtafente os discursos sao
feitos de signos; mas o que fazem é mais que artiésses signos para designar
coisas. E esse mais que os torna irredutiveisgadie ao ato da fala. E esse, mais
que é preciso fazer aparecer e que é preciso slesc{Eoucault, 2005, p. 54)

Por esse viés, os discursos sao um conjunto deciados que se apdiam em
formagbes discursivas e que séo definidos em urarrdetado quadro de condigcbes de
existéncia. Neste sentido, os discursos ndo desoreimplesmente objetos e, sim, produzem
0s objetos sobre os quais falam. Assim, o impagtaéb é defrontarmos o discurso e o objeto
ao qual se refere, mas, sim, examinarmos quaisseéie efeitos de verdade, ou seja,
determinar como eles sdo tomados como verdades.

Para Foucault (2006a), cada sociedade tem seurfeedg verdade”, ou seja, 0s tipos
de discurso que admite e faz funcionar como veitzgjes mecanismos e as instancias que
distinguem os enunciados verdadeiros dos falsodifa®ntes técnicas e os procedimentos
valorizados para se obter a verdade e o estatstqudmtém como funcgéo ditar o que funciona
como verdade. Em nossa sociedade, a “verdade” g#aesm centrada na forma do discurso
cientifico e nas instituicbes que o (re)produzeends de diferentes formas difundida e
consumida, bem como “é produzida e transmitida sobontrole, ndo exclusivo, mas
dominante, de alguns grandes aparelhos politicoecamémicos (universidade, exército,
escritura, meios de comunicacédo)” (Ibidem, p. 13).

A verdade esta ligada a sistemas de poder, queduzre apoia e, também, esta
relacionada a efeitos de poder que ela induz eaqueproduz. Para Foucault (2006a), os
individuos sdo submetidos pelo poder para produzérdade, bem como s6 podem exercé-lo
através da producdo da verdade. Neste sentidoger,pomara o autor, “funciona e se exerce
em rede. Nas suas malhas os individuos ndo sdasitconas estdo sempre em posicédo de
exercer este poder e de sofrer sua acdo; nuncahs@iinerte ou consentido do poder, sado
sempre centros de transmisséo” (p. 183).

Neste sentido, o poder € produtivo e para queeskexserca por mecanismos sutis,

faz-se necessario formar, organizar e circular abers (FONSECA, 2003). Na concepc¢ao
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foucaultiana, ha uma implicacdo mutua entre salpeder, na medida que considera que ndo
exista uma relacdo de poder sem que se constitueampo de saber, assim como, todo o
saber constitui novas relacdes de poder (FOUCARDUKa).

Nessa direcao, fazer pesquisas nas abordagenstpdsHalistas permite-nos admitir
0 saber como provisério e a existéncia simultarealidersas e distintas “verdades”, que
operam e se articulam em campos de poder-sabetarat®e as “verdades” com as quais
operamos como construidas socio-culturalmente (VE¥ESOARES, 2005).

Ancorada nestes entendimentos e pressupostosagdpercebo oorpusde analise
desta dissertacdo como um conjunto de textos oelados e conectados a diversas praticas
culturais, e também a olha-los como praticas questtaem sujeitos, corpos, géneros e
sexualidades, modos de ser e de se relacionarcome mundo. Eles ndo sédo vistos como
“realidades”, as quais deveriam ser desveladas,semtidos escondidos que seriam revelados
por uma teoria definidora, que decifrasse o0 qugueeia dizer com isso ou com aquilo. Mas,
sim, vé-los e percebé-los na sua materialidade,cdmsss enunciadas em um determinado

contexto temporal e espacial.



3. 0S ARTIGOS
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3.1 HEMISFERIOS CEREBRAIS, CEREBRO, GENES: A BIOLOGIA
ENSINANDO MODOS DE SER HOMEM E MULHER "

Submetido a Revista Eletronica Enseflanza de laczien

3.1.1 Resumo:Este artigo tem como objetivo analisar a rede deutdsos presente em
revistas de divulgacéo cientifica, as quais vénadymimdo significados e diferencas sobre as
questbes de género. Este estudo fundamenta-se scaopamentos que utilizam o conceito
de género como uma construgéo socio-historica pgiddisobre as caracteristicas biologicas.
Os artigos analisados vém trazendo, em seus disques diferencas entre os géneros
relacionadas as questdes cerebrais, genéticas ¢utiea®m que justificariam as
distingdes/diferenciacées de comportamento, aptidabilidades e padrdes cognitivos entre
mulheres e homens. Tais revistas de divulgacadiftienvém realizando uma pedagogia,
num investimento que reitera identidades e prateggemaonicas, enquanto subordina, nega
ou recusa outras identidades e préticas.

Palavras-chave:género, neurociéncias, pedagogias culturais.

Title: Cerebral hemispheres, brain, genes: the biologghieg ways to be man and
woman

3.1.2 Abstract: This article aims to analyze the network of speschre journals of
scientific dissemination, which are producing megsi and differences on the issues of
gender. This study is based on positionings thatls concept of gender as a socio-historical
construction produced on the biological charadiess The analyzed articles come bringing
in their speeches the differences between the gendéated to the brain, genetics and
evolutive issues that would justify the distincsédifferentiation of behavior, ability, skills
and cognitive patterns between women and men. fuchals of scientific dissemination
have been performing a pedagogy, making an invegtrederating hegemonic identities and
practices while subordinates, denies or refusesr adlentities and practices.

Keywords: gender, neurosciences, cultural pedagogies.

3.1.3 Introdugéao

As diferentes instituicbes, os discursos, os c@igs praticas educativas, as leis e as
politicas de uma sociedade sdo espacos constiteidbsvessados pelas representacdes de
género e, a0 mesmo tempo, também produzem, expressau (re)significam tais
representacées (LOURO, 2004; SCOTT, 1995). Nesstdee desde a mais tenra idade,
vamos aprendendo a ser homem e a ser mulher, alavultiplos processos, estratégias e
praticas culturais estabelecidas, primeiramente pamilia e, depois, pelas diferentes

instancias sociais como escola, midia, religidtreesutras.

Y Este artigo mantém as normas exigidas para emviextos para a Revista Eletrdnica Ensefianza @ietaia.
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Em nossos estudos, temos discutido como deternmsnedmpos de saber — Biologia,
Medicina, Neurociéncias, Psicologia — e certas gegias culturais — revistas de divulgacao
cientifica — vém interpelando os sujeitos, (rejaéindo diferencas e posicionamentos sociais
entre homens e mulheres. Sendo assim, este agiigocdmo objetivo analisar a rede de
discursos presente em revistas de divulgacao fig@npublicadas no Brasil, as quais vém

produzindo significados e diferengas sobre as dasste género.

Este estudo fundamenta-se a partir dos camposcdeédos Estudos Culturdie de
Género, pelo viés de suas vertentes pos-estrisiamliNessa perspectiva, género refere-se a
um conceito, inicialmente elaborado por feministaglo-saxas, a partir do inicio da década
de 70, as quais buscavam enfatizar o carater fuentamente social das distingbes baseadas
no sexo (SCOTT, 1995)A utilizacdo dessa expressao tinha como proposgarne
determinismd bioldgico presente no termo sexo. De acordo coreR&/¢2001), sexo refere-
se as diferencas anatdbmicas bésicas, internagmastdo corpo, que diferenciam homens e
mulheres. J& o termo género descreve a diferemceméal entre homens e mulheres. As
feministas buscaram, entdo, demonstrar que a fitaikdeé e a masculinidade nao sao
constituidas propriamente pelas caracteristicd®dicas, mas, sim, por tudo que se diz ou

representa a respeito dessas caracteristicas (LORIRD).

Por esse viés, entendemos os géneros como corestregdio-histéricas produzidas sobre
as caracteristicas biolégicas (LOURO, 2000), progéuefeito de relacdes de podéontudo,
cabe destacar que, ao enfatizarmos o carater g@tslos géneros, ndo estamos negando a
materialidade biolégica dos corpos, mas, sim, lmdwgroblematizar as representacdes que
se aplOiam nas caracteristicas biologicas parafigasti diferencas, desigualdades e

posicionamentos sociais.

Da mesma forma que o conceito de género amplieceneepcado para além do carater
estritamente bioldgico, enfatizando seu caratetuall o conceito de pedagogia cultural
também procura ampliar a nocdo de educacdo panma @déescolar. O termo pedagogia

cultural supde que a educacédo ocorra

" Os Estudos Culturais constituem-se em um campteatizacdo, investigagdo e intervencdo que estsda o
aspectos culturais da sociedade. Tém sua origenartir pla fundagdo do Centro de Estudos Culturais
Contemporéneos, na Universidade de Birminghamatagia, em 1964.

8 Segundo Silva (2000, p. 39), determinismo é ad#ewcia a atribuir um peso e um grau exagerados a
determinacéo que um certo fendmeno exerce sobre. @#pendendo de qual fator se considera detenteina
pode-se falar em determinismo bioldgico, determinigcondmico, determinismo tecnolégico etc.”

® Utilizamos poder numa perspectiva foucaultianaseja, como uma relacdo de acdes sobre acoes guaEEe
exerce, que se efetua e funciona em rede. Nessaagdndividuos ndo s6 circulam, mas estdo enc@osie
exercer o poder e de sofrer sua acéo e, conseqiemt de resistir a ele (FOUCAULT, 2006).
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numa variedade de areas sociais, incluindo, maseémitando a
escolar. Areas pedagdgicas sdo aqueles lugareoqratier é
organizado e difundido, incluindo-se biblioteca¥, €inemas,
jornais, revistas, brinquedos, propagandas, videegalivros,
esportes, etc. (STEINBERG, 2001, p.14).

Assim como a educacao, as outras instancias asltdaranidia, familia, religido, revistas,
entre outras — também tém uma pedagogia, tambésniii@m algo (SILVA, 2004), ensinam
conhecimentos, valores e habilidades. Para GiroMta@aren (1995)existe pedagogia em
qualquer lugar onde o conhecimento é produzido, geriquer lugar em que existe a
possibilidade de traduzir a experiéncia e constugrdades”, mesmo que essas “verdades”
parecam irremediavelmente redundantes, superfi@aigroximas ao lugar comum. As
pedagogias culturais estendem-se a diferentecg@sague, ao produzirem e compartilharem
determinados significados ensinam configurandostiparticulares de identidades e de
subjetividades (RIBEIRO, 2002). Tais pedagogiaducais produzem valores e saberes,
regulam condutas e modos de ser, fabricam idemtidad representacd®se constituem
certas relacdes de poder (SABAT, 2001).

Dessa perspectiva, ao analisarmos tais pedagogias easo deste artigo, revistas de
divulgacao cientifica — vamos procurar ver na meleiscursos como essas vém apresentando

e constituindo as identidades de género.

Cabe salientar o entendimento de discurso queni@zeeste estudo. Empregamos o
termo discurso na perspectiva do filésofo francésh®l Foucault. Para Foucault (2005), o
discurso

[...] no é uma estreita superficie de contataje@gonfronto, entre uma realidade e
uma lingua, o intrincamento entre um léxico e um@eaéncia; gostaria de mostrar,
por meio de exemplos precisos, que, analisandor@srips discursos, vemos se
desfazerem os lagos aparentemente tdo fortes astrpalavras e as coisas, e
destacar-se um conjunto de regras, proprias deg@idiscursiva. [...] ndo mais tratar
os discursos como conjunto de signos (elementasifisantes que remetem a
contetdos ou a representagdes), mas como pratied®mnam sistematicamente os
objetos de que falam. Certamente os discursose#ifis fle signos; mas o que fazem
¢ mais que utilizar esses signos para designaasols esse mais que 0s torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esses maé é preciso fazer aparecer e que
€ preciso descrever. (p. 54)

Os discursos, na perspectiva foucaultiana, traemesum conjunto de enunciados que se
apoiam em formagfes discursivas e que sdo definlosum determinado quadro de

condicbes de existéncia. Nesse sentido, os dimdo descrevem simplesmente objetos e,

19 As representacdes, na perspectiva dos Estudosréslt- nas vertentes pés-estruturalistas — naelhesp a
realidade, ou seja, 0 mundo “real” tal como elenéseia “esséncia”. Representacdo, neste contegtiteédida
como um modo de produzir significados na culturavets da linguagem (SILVA, 2003).
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sim, produzem o0s objetos sobre os quais falam. a\pssspectiva, o importante ndo é
defrontarmos o discurso e 0 objeto ao qual seegfaas, sim, examinarmos quais Sao seus

efeitos de verdade, ou seja, determinar como étesosnados como verdades.

Para este estudo, utilizamos duas edi¢cbes da Reavistr, Mente e Cérebro - Scientific
American Brasil — dos anos de 2005 e 2007 — e uiig@@ da Revista Scientific American
Brasil, de 2006.

A edicdo de 2005 da Revista Viver, Mente e Céreébroma edicdo especial intitulada
“Diferencas entre 0s sexos muito além dos fatort#arais , a diversidade entre homens e
mulheres é inata Os artigos que compdem esta edi¢do sdo: “Vethiokés, nova realidade”
e “O poder feminino”, de Ulrich Kraft; “Diferentetesde o nascimento”, de Hartwig Hanser;
“Questao de simetria”, de Marcus Hausmann; “Osasexos do cérebro”, de Paola Emilia

Cicerone.

A edicdo de 2007 desta revista, intituladaTrégua dos sexos: bases neurais, cognitivas e
hormonais determinam divergéncias e convergénaiie diomens e mulhefedambém é
uma edicdo especial composta pelos artigos: “O rpdoe hormoénios”, de Doreen Kimura,
“Coisas de mulher” e “Engrenagens do cérebro mesxul de Simon Baron-Cohen;
“Orgasmo: dez segundos de éxtase”, de JonathamoMargEntre iguais”, de Suzana
Herculano-Houzel; “Arquitetura da diversidade”, ldary Cabhill; “O corpo e a cultura”, de
Claudia Vianna e Daniela Finco; “Meninos e menina&’ David Dobbs; “Na sala de aula”,
de Laura Battaglia Pires Cavalcanti; “Quem mentés®iade Ulrich Kraft; “A danca do
ciume”, de Chistine R. Harris; “Intrigas e agresspde Gerhard Roth, Monika Liick e Daniel
Struber; “O masculino e o feminino na perversa@’ Léandro Alves Rodrigues dos Santos;
“Desafios do tempo”, de Joel Rennd Jr.

A Revista Scientific American, 2006, destaca, npacdCérebro de mae: maternidade
fortalece memodria e aprendizado em fémeas de masiifetrazendo o artigo intulado

“Sabedoria de mae”, de Craig Howard Kinsley e Kelynbert.
Os seguintes aspectos foram destacados e discotiduslise dos artigos:
« Os textos e imagens que compdem as capas dassevist
* Quem realiza as pesquisas: homens ou mulheres?
* Quem sédo os/as profissionais que escreveram gesti

* Em que locais séo realizadas tais pesquisas?
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* Que discursos sao apresentados sobre o cérebomn$ e mulheres?

Para discussao, destacamos fragmentos dos artigmsagiem das capas das revistas.

3.1.4 Analisando e discutindo os discursos preseateas revistas de divulgacao

cientifica

Em um primeiro momento, analisamos as capas dewadalas revistas, a biografia da/o
autora/autor, colocada ao final de cada artigiyservamos se 0s autores de tais artigos eram

homens ou mulheres.

A edicdo de 2005 da Revista Viver, Mente e Cérétarp a imagem de um homem e de
uma mulher com cérebro na cor azul e rosa, respentinte (Figura 2). Em uma primeira
analise, podemos perceber as cores sendo utilizadas marcadores de género. Se mulheres
e homens séo produzidos socialmente, entende-sesquéneros sao feitos a partir ou através
de multiplos discursos, simbolos, regras, repragées e marcadores, como, por exemplo, as
cores (LOURO, 2001). Segundo Silva e Ribeiro (2@06)2), “antes mesmo do nascimento
maes e pais se utilizam de uma série de artifipers marcar a identidade” de sua/seu
filha/filho, como, “a escolha do enxoval do beb&ue prioriza a cor azul para os meninos e a
cor rosa para as meninas”. Essas estratégias budeaalguma maneira, apontar o que se
espera para as meninas e para 0s meninos, de @oondes normas estabelecidas no contexto

social e cultural.

m 1
SCIENTIFIC
AMERI(

mente&céreb

ESPECIAL

DIFERENCAS ENTRE OS

MUITO ALEM DOS

| FATORES CULTURAIS,
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[ENTRE HOMENS E
MULHERES £ INATA

STRESS INTERFERE
NOAPRENDIZADO
ENAMEMORIA

DEPRESSAO: ESTUDOS

(COMPROVAM EFICACIA|

DA PSICOTERAPIA ALIADA
| AANTIDEPRESSIVOS

INTERFACE CEREBRO-
COMPUTADOR AJUDA

A COMUNICACAO DE
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JA PODEM ENTENDERS
INTENCOES E PREVER?
RESULTADOS

Figura 2: Capa da revista Viver, Mente e Cérebrarmtmde 2005.

Nesta edicdo, dos cinco artigos publicados na teevigpenas um deles tinha autoria
feminina. Dentre os autores, todos eles estrargdiavia um médico, doutores em psicologia

e bioquimica, um deles trabalha em um renomaduutsstie neurociéncia cognitiva em uma
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universidade alema, e alguns também atuam combaraldores de uma conceituada revista

internacional.

Foi visto que somente na descricdo de um dos aubmarece a seguinte fragachard,
seu filho de trés anos, é fascinado por automowdis,se interessa por bonecas e faz questao
de lutar todas as tardes com o pap&@ANSER, 2005, p. 36). Essa colocacdo parecia
respaldar o que esse autor havia escrito em Sgo,ajtie tratava justamente de explicar que
as diferencas entre homens e mulheres sdo dadds desascimento, ndo tendo nenhuma

conexdo com diferencas na educacéo de ambos.

Evidenciamos, também, o fato de que a Unica aade seu artigo ali publicado tinha
apenas a descricdo “é jornalista” em sua biog(&fIEERONE, 2005, p. 53). No entanto, a
autora descreve, em seu artigo, o trabalho de uo®lpgo inglés, ou seja, um estudo

produzido por um homem.

Na edicao de 2007, na capa hi a imagem do rostmd®mem e de uma mulher, como se
suas faces se complementassem, porém ainda mapeidesores azul e rosa (Figura 3).

Figura 3: Capa da revista Viver Mente e Cérebramimde 2007.

Dos quatorze artigos publicados nesta edi¢éo, acwa de autoria masculina e o restante
de autoria feminina. Dentre os autores, sendodades estrangeiros, havia professores de
universidades brasileiras e do exterior, diretodes centros de pesquisa, jornalistas
colaboradores de conceituados periddicos inglesegspecialistas em temas da ciéncia,
medicina e cultura, médico, psicanalista e psicuiaDentre as autoras, sendo duas
estrangeiras, havia professoras de universidadasildiras e do exterior, membros de
renomados institutos e neurocientista. As/os corastes eram doutorandas/os e

colaboradoras/es de Ligas Cientificas.



38

Podemos perceber que, embora nesta edicdo existisselmero maior de artigos de
autoria feminina, a maioria deles ndo estava diretde relacionada a estudos sobre os
aspectos anatdbmicos do cérebro, mas, sim, as qaestimo sentimentos, emocdes e

comportamentos de homens e mulheres.

Na capa da revista Scientific American Brasil, @& observamos a imagem de uma
mulher gravida com feixes de luz saindo de suaidzare de seu cérebro (Figura 4),
procurando demonstrar as mudancas e ligacdes queewcdurante a gestacdo, tema, este,

que o artigo da revista discute.
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Figura 4: Capa da revista Scientific American do da 2006.

O artigo publicado, referente a maternidade, nesfiata, tinha como autores um homem e

uma mulher, estrangeiros e professores de neuni&iém uma universidade do exterior.

Em nosso estudo, analisamos texto e imagem, peiagio entre esses elementos torna-se
importante, na medida em que esses sdo indissacidae(re)producdo de representacdes
culturais (SABAT, 2001). No caso das revistas aadls, as imagens procuram, em certa

medida, reforcar e destacar o que vem sendo caaraccada artigo publicado.

Outro aspecto a ser discutido é de que esse maimeno de publicacdes de estudos
produzidos por homens pode nos indicar o quantocampo cientifico, ainda existem
diferenciacfes entre pesquisadoras e pesquisadmede que comecou a se institucionalizar
a producao do conhecimento dentro do ambito acadénai inicio do século XX, na pratica
das Ciéncias as mulheres ndo figuram como protsigenilo avango cientifico e tecnoldgico
(GRANA, 2006). Nesta época, a Ciéncia estava althente definida como uma carreira
impropria para a mulher, da mesma forma que, anadaegunda metade do século XX, se
dizia quais eram as profissées de homens e quaie asulheres (CHASSOT, 2003). De

acordo com Bonderapud GRANA, 2006, p. 96), os homens constituem o ced&auma
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cosmologia que mostra a ciéncia como uma pratidh ativa e racional dirigida para o
dominio da “méae natureza”, considerada passivaciemal e carnal.

Las cientificas se sienten marginadas de los ambi¢odecision constituidos por
hombres, que resuelven sobre las orientacionea ihwéstigacion, asignan tareas y
recursos, deciden qué se publica. Ellas publicanome lo hacen en revistas de
menor categoria, lo que constituye al mismo tietapausa y el efecto de un menor
status cientifico. (GRANA, 2006, p. 110)

Além disso, notamos que a pequena biografia de aattaa/autor, citada em todas as
revistas analisadas, parece indicar que aquela@uisadora/pesquisador detém uma certa
autoridade e legitimidade sobre o assunto. Segkisbher (2001), ha uma espécie de lei de
“propriedade dos discursos”, ou seja, sO algunsdétireito de falar com autoridade sobre,
neste caso, as diferencas cerebrais entre homantheres. Para Foucault (2006a), ninguém
entrara na ordem do discurso se nao satisfizertascexigéncias ou se néao for, de inicio,

qualificado para fazé-lo.

Ao analisarmos a rede de discursos presente nessietas, elencamos alguns dos

discursos que mais se destacaram:

1. Discurso das diferencas de comportamento, aptltdtmlidades e padrdes cognitivos

entre os géneros.
2. Discurso da maternidade.

3. Discurso do comportamento sexual e preferénciasasex

3.1.4.1 Discurso das diferencas de comportamentoptaldo, habilidades e padrdes

cognitivos entre os géneros

Os artigos analisados neste trabalho trazem, em dmgeursos, as diferengas entre
mulheres e homens relacionadas ao funcionamentérébro, focando nesse 6rgao a origem
das distincdes/diferenciacdes entre os sexddessas pedagogias, destacam-se alguns

fragmentos:

A tendéncia nitida encontrada foi que, em geralmasheres sao superiores aos homens
em testes verbais, ao passo que estes se saemr mathdarefas relativas a orientacao
espacial. (HAUSMANN, 2005, p. 41)

1 Estamos utilizando sexo como o termo descritiva @& caracteristicas anatémicas, internas e asteque
diferenciam homens e mulheres. Embora essas dieS8ranatdmicas sejam geralmente dadas no nascjrosnto
significados que damos a elas sao historicos araidt(Weeks, 2001).
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O cérebro feminino é, em média, de 10 a 15% men@ué o masculino, e bem mais leve
[...] o cortex cerebral feminino possui cerca d& Bjlhdes de neurbnios a menos do que o
masculino(HAUSMANN, 2005, p. 42)

[...] o tipico comportamento masculino de imporeses demais, manifestado claramente
desde a idade pré-escolar, representa apenas oupoade uma histéria evolutiva em que os
homens disputam incessantemente as parceiras sadisponiveistHANSER, 2005, p. 35)

Homens e mulheres pensam de modo diferente? Ha teuipo 0s cientistas cognitivos
dizem que sim. Agora, dispdem de dados biologmadém: quando se trata de dividir as
tarefas entre os hemisférios esquerdo e direito adoebro, ela faz diferente dele.
(HAUSMANN, 2005, p. 43)

Sabemos, por exemplo, pela observacao tanto derfagmanto de ndo humanos, que os
machos sdo mais agressivos e, quando jovens, farecadeiras mais violentas que as
fémeas(KIMURA, 2007, p. 7)

A partir desses fragmentos, podemos perceber decaessencialista dos discursos
neurocientificos, que atribuem as distincdes anafigialogicas entre o cérebro de mulheres
e homens a justificativa das diferencas de compeméo, aptiddo, habilidades e padrbes
cognitivos. Homens e mulheres sao consideradosdiamente distintos e as suas relagdes
decorrem dessa distingdo (LOURO, 1998), ou sejadifesencas entre os géneros sao
consideradas como algo dado pela natureza, dacessi@nsujeito. No entanto, para a autora,
na medida em que o conceito de género afirma decasacial do feminino e do masculino,
pretende-se afastar proposicOes essencialistas eslgéneros, a otica fica voltada para um

processo, para uma construcdo, e ndo para algo @adoa priori.

Um dos artigos publicados reforgca a questdo denger@nos e meninas sao diferentes
desde 0 nascimento e para isso relata experiénegigadas em escolas alternativas da
Alemanha e de Israel, que tinham o objetivo de athecacdo completamente unissex e, com
isso, impedir o surgimento de atributos sexuaiegiabelecidos. Segundo Hanser (2005),
observou-se que, nessas escolas, tanto menino®quaninas continuavam a desenvolver
preferéncias costumeiras por brinquedos “masculiadfemininos”, respectivamente, e que
as mulheres ali educadas exigiam o direito de culdaseus filhos em casa e resistiam ao
ideal de igualdade absoluta. Conforme os pesquisagdessa experiéncia possibilitou afirmar
que as distingbes comportamentais entre os sexodet@rminadas por fatores bioldgicos,
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ndo sendo completamente definidas pela educa#g@ré-escolas alternativas pretendiam
derrubar os esteriotipos sexuais, mas a naturezenéis forte. (HANSER, 2005, p. 35).

A Revista Viver, Mente e Cérebro de 2007 traz utig@arem que sao colocadas algumas
questdes referentes ao diferente desempenho edeataeninos e meninas, e como a ciéncia
e a psicologia vém tratando dessas questdes. @ewtacabaixo alguns fragmentos que

mostram as diferentes atribuicfes dadas as alumes &unos.

Alguns professores criam os proprios modelos de bomau aluno: caderno limpo e
caprichado €é coisa de menina; jA material desorgaddo e sujo é de menino
(CAVALCANTI, 2007, p. 64)

Nas meninas, a apatia, costuma ser interpretadaocembmissdo; nos meninos, como
desleixo(CAVALCANTI, 2007, p. 65)

Esses estudos neurocientificos sugerem que o géneamtra-se inscrito na anatomia do
sujeito, numa determinada regido do cérebro, pisthedto uma normalizagdo na conduta de
meninos e meninas (MEYER, 2003). Espera-se, eqtéessas “marcas naturais” expressem

a subjetividade e a identidade dos individuos. iRl Soares destacam que:

Em cada sociedade, o ser "menino" ou "menina"amsinitido as criancas desde o
nascimento, pelas praticas culturais estabelecias primeiro momento pela
familia e depois pelas diferentes instancias sociano a escola, a igreja, o clube, a
midia. Instituem-se ai, as estereotipias de géhetoMeninos sdo fortes, jogam
bola, usam roupa azul. Meninas séo carinhosasgaminde casinha, de boneca,
usam roupa rosa, por exemplo. (2007, p. 27) [gdBsautoras]

Neste sentido, cabe (re)pensarmos sobre como n3eminmeninos, ao transitar em
diferentes instancias e espacos sociais, vao sahelpelados aprendendo a se reconhecer
com determinadas caracteristicas e aprendendo sgaiseus distintos lugares por meio de

praticas e acdes. A escola € uma dessas importastégicoes. Segundo Silva,

[...] o espaco escolar constitui-se como uma dsiiicias de aprendizagem, que
através de inumeros discursos, praticas, simbofuigos, regras, tempos, arranjos
arquiteténicos, saberes, institui o0 que cada une pod ndo pode fazer. Estabelece o
lugar de cada sujeito. [...] institui mdltiplos sificados, constitui distintos sujeitos,
“fabricando” as identidades de género, [...]. (2002730) [grifos da autora]

Essa instituicdo imprime um ritmo, uma postura slgsitos por meio de um aprendizado
eficaz, continuo e discreto. De acordo com Lour00%), meninas e meninos, jovens,
mulheres e homens aprendem a incorporar gestosmmioos, habilidades e sentidos e, ao

mesmo tempo, elas e eles reagem, respondem, agatgetam.

Outro discurso que se destaca esta relacionadoofisspes e areas em que homens e

mulheres estdo “biologicamente capacitados” pararaBao atribuidas aptidées e habilidades
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distintas para cada género por estes apresent@erendas na anatomia e fisiologia cerebral.
O excerto abaixo exemplifica tal colocagéo:

Profissdes ligadas a engenharia e a metallrgicagaxi alta capacidade de

sistematizacdo, uma caracteristica mascul{iizARON-COHEN, 2007, p. 25)

Todas as ciéncias utilizam como base a sistemdiivac em geral, s&o dominadas por
homens(BARON-COHEN, 2007, p. 24)

Através destes excertos, podemos notar que dettasnareas, como a das Ciéncias
Exatas, sdo atribuidas como areas de atuacdo dosnkppois, segundo tais estudos, estes
apresentam maior capacidade para efetuar racioctratematico, tridimensionalidade,
sistematizacdo, entre outras caracteristicas. Jinudlseres — ndo sé nessas pedagogias
culturais, mas em outros diferentes espacos — asigriadas a esfera privada, aos afazeres
domeésticos e, se estdo fora desse ambiente, séoaltas em profissdes que demandam o

cuidado ou a educacdo, mas quase nunca a areaspmmeaemplo, as Ciéncias.

Segundo Araujo (1999), identifica-se a presencmd®@ria masculina na area de exatas; e
de uma maioria feminina, nas demais areas, primgde em humanas. Nesse sentido,
segundo Brito (1996), culturalmente foi sendo aidh a idéia de que a habilidade verbal é
uma caracteristica feminina e a habilidade matem&tiuma caracteristica masculina. Assim,
historicamente as Ciéncias sempre foram vistas eon@atividade de atuagdo dos homens, a

que estariam “naturalmente” capacitados.

Além disso, cabe destacarmos que esse interesse @afinir o posicionamento social dos
géneros de acordo com suas caracteristicas biakglecorre desde séculos anteriores.
Rohden (2001), em seu lividma ciéncia da diferenca: sexo e género na medicdaa
mulher, comenta sobre um trabalho realizado pela pestprigd_onda Schiebinger que, ao
estudar a descoberta das especificidades do esgimi@nino, demonstra que na sociedade
européia do século XVIII — com o intuito de redefia posicdo da mulher — surgiram as
primeiras representacbes do mesmo, o0 que, segladpreva que os interesses da ciéncia
ndo sdo arbitrarios, mas incidem sobre partes gmqmliticamente significantes. Este seria
0 caso, ha mesma época, da afirmacdo de que aserssiltém um cranio menor,
consequentemente menos capacidade intelectuattanimy menores condicdes de participar

dos dominios do governo, comércio e ciéncia.

Esses discursos cientificos ancoram-se na biolbggacorpos para designar os lugares e

destinos sociais dos géneros. Segundo Louro (3200/)), “as mulheres estariam destinadas
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ao mudo doméstico, a sensibilidade e as emoc¢@ess homens “ao mundo publico, para as
grande decisdes, para a razao e para o controésteNsentido, € importante pensarmos que
nao sao propriamente as caracteristicas biolégimsisndividuos que definem seus lugares na
sociedade, mas, também, fatores socio-culturaig;o&t, da familia, da escola, entre outros,
gue atuam na constituicdo dos sujeitos, nas difaseda escolha da carreira profissional de
homens e mulheres, nas crengas pessoais e naiapgemd do que é permitido para cada

género.

Em um dos artigos analisados, percebemos o disaasonulher como aquela que
apresenta a habilidade “natural’” de mentir, quetenemais que os homens e que gosta de
engendrar intrigas, conforme fragmenBarotas sdo mais habeis para engendrar intrigas e
manipular: sua inteligéncia social se desenvolveesmna dos menindR®OTH et al, 2007, p.
78). Entendemos que os géneros sao social e hatwnte constituidos, ndo podendo mais
formar a base da crenca de uma unidade “esseneid. Haraway (2000), ndo ha a situagéo
“ser” mulher, trata-se de uma categoria altameaoteptexa, construida por meio de discursos

cientificos sexuais e de outras praticas sociastinaveis.

Neste sentido, salientamos que estamos entendehadogia enquanto uma construcao
cultural. Segundo Santos (2004), a partir das tngdes dos Estudos Culturais, aquilo que
tomavamos como “natural” passou a ser visto e ditercomo constru¢gées. Dona Haraway
(apud SANTOS, 2000, p. 205) vé e analisa a biologia cammodiscurso, com uma histéria
contingente, o que nédo significa que seus relatgmms matéria de opinido ou meramente
historias. Por esse viés, estudar biologia seridr as histérias que teriam sido apenas

interpretadas pelos bidlogos e que

[...] a biologia tem uma histéria que longe de satural é construida no tempo,
tendo suas marcas, compreensdes, valores... Oahnatar Histéria Natural/da
Biologia € uma narrativa, entretecida por outrashias, que da sentido e coeréncia
ao mundo. Falar da biologia como narrativa pass@p@nder que as suas historias
produzem seres, materiais muito especificos e doera como se fala deles ndo s6
os descreve, mas os produz. (SANTOS, 2004, p. 254)

Entendé-la de tal forma implica, portanto, questiaxs relacdes de poder que a constituem

e que lhe dao um carater “natural” e de “verdade”.

3.1.4.2 Discurso da maternidade

A producédo das masculinidades e feminilidades ecoa relacdo dos sujeitos com a

sociedade, com os discursos das ciéncias, com degyggias culturais, ou seja, vamos
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aprendendo a ser mulher, a ser homem, a ser m3erepai através de mdultiplos artefatos e
estratégias. Neste sentido, alguns discursos fotestivém contribuindo para redimensionar e
(re)significar a pratica social da maternidade sinasproduzir sujeitos generificados.
(SCAVONE, 2001, p. 136)

Ao longo do tempo, diferentes discursos — politi@®ndmicos, culturais e cientificos —
foram posicionando a mulher como aquela criatureegesa, abnegada e instintivamente méae,
disposta a qualquer sacrificio por sua cria (MEYBE)0). No entanto, ainda hoje podemos
nos defrontar com alguns desses discursos. Pavar&c&004), atualmente se (re)construiu
a equacao mulher—-méae, em que as tecnologias ats®eas diferentes discursos de gestdo e
promocédo da saude atuam no sentido da (re)sigtéficda relacdo méae-filho, gestagéo-feto.
Isto pode ser evidenciado na edicdo da revistantfctieAmerican Brasil — analisada neste
trabalho — em que € apresentado um artigo sobstudcerealizado com algumas fémeas de
mamiferos. Tal estudo tinha como objetivo analisswr modificacdes cerebrais e
comportamentais ocorridas nessas fémeas duranteriodp de gestacdo. Deste artigo

destacamos alguns fragmentos:

A gravidez e a maternidade mudam a estrutura delsér das fémeas de mamiferos,
melhoram sua memoria e capacidade espacial, toro@sdmaes mais atentas as suas crias e
melhor preparadas para cuidar delg&KINSLEY e LAMBERT, 2006, p. 66)

As habilidades adquiridas pela maternidade també&aem ajudar as mulheres no local
de trabalho(KINSLEY e LAMBERT, 2006, p. 73)

O estudo sugere que as alteracdes cerebrais @onéd ratas estudadas também ocorram
nas mulheres, bem como considera os conceitostiegsréelacionadas a maternidade e aos
cuidados maternos dadaspriori. Contudo, entendemos, neste estudo, que estemsil§ao
construidos e estabelecidos no decorrer de um ggodastérico. J& no século XVIII — com
as representacdes do esqueleto feminino e a cagévatle sua pelve maior — € atribuida a

anatomia da mulher a destinacao “natural” paratemmaade (ROHDEN, 2001).

Salvaro e Testoni evidenciam que:

A exaltacdo ao amor materno, sendo descrito comovimtulo “instintivo” e
“natural” € um fato relativamente recente na hiatdla civilizacdo ocidental. Sua
construcao, pelos discursos médico, filos6fico iipo o tornou um “mito” e uma
“funcdo” da mulher. (2006, p. 03) [grifos do autor]
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Conforme Moura e AratjapudSALVARO e TESTONI, 2006, p. 03), esteve relacianad
a concepcédo de maternidade a idéia subjacente @enagem, como sendo esta uma funcgéo

feminina por exceléncia, concernente a naturezawdaer.

O que podemos observar € que ha uma centralidaidgpoaiancia da mulher na gestacao.
De acordo com Schwengber (2008), reforca-se a ndedaginculo das maes como Unicas,
insubstituiveis e presentes todo o tempo numadelagie comeca com a gravidez e que
segue reforcada, de outras formas, ao longo da Meste sentido, para a autora, podemos
dizer que o processo da maternidade esta estraetamadacionado com o de construcdo de
género, que “educar mulheres para se tornaremesgewvivcomo gravidas esta dentro desses

processos que nos educam como sujeitos de gémer@d)(

3.1.4.3 Discurso do comportamento sexual e prefer@as sexuais

Neste estudo, verificamos que as duas edi¢cbes dat&¥iver, Mente e Cérebro, trazem
artigos que tratam, em seus discursos, sobre oartempento sexual de homens e mulheres, e
sobre a heterossexualidade, concebida como a megnaal para o relacionamento entre 0s

individuos.

Ha mais de 100 mil anos, o horménio oxitocina reasduerer ter sexo, nos apaixonar e
viver a dois(MARGOLIS, 2007, p.34)

Mecanismos que atuam na vida intra-uterina e naepdiédde podem determinar a base
das preferéncias sexua($IERCULANO-HOUZEL, 2007, p.37)

[...] a preferéncia sexual é determinada biologieate e ainda no utero — o que faz da
homossexualidade uma variacdo, ja que a maioria mEpulacdo €é heterossexual.
(HERCULANO-HOUZEL, 2007, p.38)

[...] homens e mulheres que gostam de mulhereonelgm ao feromonio feminino EST,;
ja as mulheres e os homens que se sentem atraddd®mens tém o hipotalamo sensivel ao
feromdnio masculino ANHERCULANO-HOUZEL, 2007, p.40)

Um dos artigos, da edi¢cdo de 2005, traz um peqtexto, intitulado O érgdo sexual
chamado cérebro: raizes da homossexualitldd®RAFT, 2005, p.51), que destaca algumas
hipoteses baseadas em estudos neurocientificosaadar origem da homossexualidade:
Localizaram-naqraizes da homossexualidad&) hipotalamo, ou seja, regido cerebral que
controla impulsos tao elementares como a fomeano.6KRAFT, 2005, p.51)
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Esse interesse em se comprovar cientificamente umnigem bioldégica da
homossexualidade pode ser pelo fato dessa fugégea rdita como normal, ou seja, da
heterossexualidade concebida como “natural”, corb@m@gicamente aceitavel. Para Louro
(1998), a analise do anormal, do diferente e dmgdas culturas de minoria, aparentemente
desperta um interesse muito maior. Apesar de smEIrrEnte em pesquisas cientificas,
conforme destaca Menezes (2005), o estudo do coampento homossexual traz, em si, a
concepcao de que haveria algo de errado no serdsemual. Portanto, a investigacao deveria
deter-se sobre o que leva um individuo a ser htvetero ou bissexual, pois, ao se pesquisar
apenas 0 comportamento homossexual, parte-se doigio que o0 heterossexual seria a

norma, de modo que o homossexual seria um desaoexplicado.

Para Caponi (2007), duas modalidades diferentetacdgam-se na formulacdo das
explicacbes biologicas de condutas ditas como dews. A primeira foi representada pelos
higienistas e alienistas do inicio do século XXleseentravam as explicacdes de condutas
consideradas socialmente indesejadas na hered#dee- e a segunda, pela Neurobiologia,
Genética e Sociobiologia, que surgem como marcgaidrio de referéncia a partir das
ultimas décadas do século XX, carater que peratét®s dias de hoje. Esta ultima tem suas
formulacBes baseadas em explica¢cdes quimicas ehieldgicas em uma crescente procura
por genes especificos, focando na anatomia edggmkerebral, nos feroménios, entre outros
aspectos da biologia dos individuos, que seriamaasa direta dos comportamentos

denominados desviantes, como € o caso da homo$idaxea

Desde a antiguidade até a atualidade, os detertagaio comportamento homossexual
tém sido alvo de debates (MENEZES, 2005). Muitokidess e discursos — médicos,
cientificos, religiosos, filoso6ficos — ao longo dempo, tém construido a idéia da
homossexualidade baseada na doenca, no pecadwensdip, na biologia, enfim, em algo
que deva ser controlado, reprimido, vigiado e egplo (FERRARI, 2007). A partir dos anos
1980, conforme afirma Caponi (2007), estudos — Masrociéncias, da Genética e da
Sociobiologia — retomaram as antigas preocupac¢éémidas aos comportamentos dos
individuos. Neste sentido, foram sendo criadas s\@&ratégias explicativas, que reiteram

muitas das teses do determinismo bioldgico classico

Esses discursos sugerem que em um certo momerdesgmvolvimento dos individuos

ocorra o estabelecimento da identidade de génerossixudf. No entanto, ndo é possivel

12 As identidades sexuais e de género, embora esmjeitmdamente articuladas, ndo sdo a mesma dwsa.
identidades de género remetem-nos para as vaniamgode viver a masculinidade ou a feminilidadese a
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fixar um momento que possa ser tomado como aguelgue as identidades sexuais e/ou de
género sejam estabelecidas (LOURO, 1998). As idiztiéis estdo sempre se construindo, elas
sdo instaveis e passiveis de transformacdo. Sastrgmas por meio da atribuicdo de
diferencas marcadas por relacdes de poder, sediflerenca entendida de forma relacional, a
partir do reconhecimento do “outro”, daquela ouwtde que ndo partilha dos atributos que
possuimos. Sabemos que, na nossa sociedade, a mestat®lecida e colocada como
referéncia com relacdo ao género, € o homem, lsstoal, branco, de classe média e
cristdo. Assim, aquelas ou aqueles que ndo corzemti dessas identidades tém sido

nomeadas/os como “diferenté$’objetos de estudo e investigacdo (LOURO, 2005).
Neste sentido, El-Hamt al (1997) destacam que:

A histéria das investigacbes sobre a orientacAamateRumana é marcada por
tentativas de reduzir sua compreensdo a um conjumito restrito de fatores
causais. Os resultados da pesquisa bioldgica,iznfehte, ndo fogem a regra, e
dados que parecem indicar [...] uma contribuicamdhica sdo com freqiéncia
interpretados no sentido de uma determinagéo baao¢p. 05)

No entanto, neste estudo, entendemos que — confarmmecia Foucault (1997) — a
homossexualidade ndo € simplesmente uma atividexigalse ocupacdo do corpo, mas,
sobretudo, discurso, investigacdo, conhecimeniag@w de significados, troca simbdlica,

enfim, herdeira legitima da vontade de saber.

3.1.5 Consideragoes Finais

(Re)afirmando as diferencas entre os géneros, dagpgias culturais — revistas de
divulgacao cientifica — fazem um investimento reielo identidades e praticas hegemonicas
enguanto subordinam, negam ou recusam outrasddees e praticas (LOURO, 2007). Esses
discursos, marcados pelo determinismo bioldgicostram de forma naturalizada as
preferéncias, aptidées, habilidades e comportaraetgacada género, como se essas fossem

caracteristicas oriundas somente do corpo biolGgidadas priori.

Atribuir as diferencas biologicas impressas nospae®rfemininos e masculinos a
justificativa para as relagdes desiguais e a divisual do trabalho produz desigualdades.

Cabe, entéo, enfatizarmos que a constituicdo de gli® masculino e do que € dito feminino

identidades sexuais estariam relacionadas comragm$ocomo vivemos nossos prazeres e desejos cigrpora
(LOURO, 2001). Neste sentido, sujeitos masculines femininos podem ser, também, heterossexuais,
homossexuais, bissexuais, etc.

13 Neste estudo, ndo estamos tomando diferenca guaédade como sindnimos, pois entendemos que nao
necessariamente o reconhecimento da diferencapdmfigualdade.
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ocorre em determinado momento historico, tem lagaaurtir da forma como as caracteristicas
sexuais sao representadas, considerando o quaise @® que se fala sobre elas. (SABAT,
2000)

Neste sentido, este trabalho ndo pretende negastérecia de diferencas biologicas entre
0S géneros, mas discutir e problematizar as chanadarpretacdes bioldgicas, como
“invengbes”, como constru¢des historicas, portarfitommanas e contingentes, que s&o
produzidas a partir dos “préoprios fatos” ja imergos teorias, com valores ja carregados de
teoria  (HARAWAY, 1991). Ou seja, compreender que a@amhecimentos cientificos
produzidos sobre as diferengas entre mulheres erlisao culturalmente construidos, que
ndo sdo neutros e que se encontram imersos noxtmrdeltural e historico. Que tais
discursos, ao falarem sobre anatomia e fisiologi@hrais dos géneros, estdo, a0 mesmo
tempo, produzindo e instituindo “verdades” sobrgue € ser homem e o que € ser mulher.
Conforme destaca Foucault (2006a), “em toda sogeedgproducdo do discurso € ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e riuigta por certo nimero de procedimentos

que tém por funcdo conjurar seus poderes e perim08-09)
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3.2 MITOS E VERDADES DO SEXO OPOSTO? ANALISANDO OSDISCURSOS
DAS NEUROCIENCIAS NA MIDIA TELEVISIVA F

Submetido a Revista Género — Nucleo TransdisciptieéEstudos de Género

3.2.1 RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a veiculagés discursos das neurociéncias — 0s
quais vém (re)produzindo significados e diferengabre as questdes de género — em
programas de TV — Globo Repdérter e Fantastico eutlimlo de que forma estdo sendo

construidas as masculinidades e feminilidades.efmas esta problematizacdo a partir do
campo tedrico dos Estudos Culturais. Neste sent@ltendemos o0s géneros como

construgdes socio-histéricas produzidas sobre escteaisticas bioldgicas. Os programas

utilizam-se de diferentes estratégias pedagégicasm fre)produzir os discursos das

neurociéncias. Ao falar do cérebro de homens e enesh esses discursos regulam, instauram
saberes e instituem “verdades” sobre 0s géneros.

Palavras-chaves: género, neurociéncias, prograenay d

Title: Myths and Facts of the opposite sex? Analyzing dpe® of neuroscience in television
media

3.2.2 ABSTRACT

This article aims to analyze the propagation ofespes of neuroscience - which have been
(re)producing meanings and differences on the ssafegender - in TV shows - Globo
Repéter and Fantastico - discussing how the mastes and femininities are being built.
We bring this problem from the theoretical field Gtiltural Studies. In this direction, we
understand genders as socio-historical construgtiggroduced on the biological
characteristics. The shows use different pedagbgtcategies to (re)produce the discourses
of neuroscience. When talking about the brains ef mnd women, these speeches regulate,
establish knowledge and institute “truths” aboutdgrs.

Keywords: gender, neurosciences, TV shows.

3.2.3 INTRODUCAO

Instaurar e prescrever verdades sobre os corpomif@® e masculinos é uma
pratica observada desde o final do século XVIlarglo assistia-se a uma intensificacéo das

investigacdes sobre a diferenca entre homens eeneslhespecialmente pelo campo da

“Este artigo mantém as normas exigidas para emviexios para a Revista Género — Ncleo Transtismip
de Estudos de Género.
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Medicina (ROHDEN, 2001). Nas ultimas décadas, olaseos que saberes produzidos pela
Ciéncia — sobre saude, funcionamento do organiswmiore o cérebro, entre outros — sao
disseminados em diferentes espacos, destacands-seeios de comunicacdo (GOMES,
2003). Sons, imagens, falas, entreterimento, ddadss etc., sdo apenas algumas das
caracteristicas que tornam a midia televisiva espaco de comunicacdo e informacéo, e
também um dos mais potentes espacgos que estdorfandb como (re)produtores de saberes
e conhecimentos, formas de pensar e agir (SABAT1R0

Neste sentido, revistas, programas de TV, propaganehtre outros tantos meios
midiaticos, tém funcionado como pedagogias cukugaie ensinam modos de ser e de estar
na sociedade. Trazemos esta problematizacdo a marticampo tedrico dos Estudos
Culturaig® nas suas vertentes poés-estruturalistas. Na péirspeultural, as pedagogias,
enguanto processos sociais que ensinam, estendemisdos aqueles espacos sociais
implicados na producdo e no intercambio de sigmiiis (RIBEIRO, 2002). Este conceito
amplia a nocdo do educativo para além dos espaposcessos tidos como formais para a
aprendizagem. Vamos aprendendo, desde muito cedeau@ar e reconhecer os lugares
sociais, através de um complexo de forcas e deepsos que incluem instancias como 0s
meios de comunicacdo de massa, 0s brinquedosgratdita, o cinema, a musica, e que
produzem, por exemplo, diferentes e conflitantesn&s de conceber e de viver as
masculinidades e feminilidades. Conforme destaeaeSe Meyer,

O conceito de pedagogias culturais remete, exatempara o reconhecimento e
problematizagdo da importancia educacional e alltda imagem, das novas
tecnologias da informagéo, enfim, da relacao esdrecacdo e cultura da midia nos
processos de organizacao das relacdes sociais grodaicdo das identidades.
Remete, também, para um importante deslocamentogquad o curriculo se

desvincula e se projeta para além da escola, angp@e uma reconceptualizacéo
das préprias no¢des de escola, de curriculo, deecamento escolar. (2003, p.139)

Tal como curriculo escolar — em que conhecimentafgres e habilidades sao
selecionados para fazer parte de um conjunto @rs#nado — o curriculo cultural agrupa
representacoes de género, de raga, de sexualiglatte,outras, para compor padroes ditos
como normais pela sociedade os quais devem sadesdSABAT, 2000).

4 Os Estudos Culturais caracterizam-se por ser umpeale teorizacao e investigacéo que se utilizdiersas
disciplinas para estudar os processos de produgfimat da sociedade. Os Estudos Culturais estéiocppados
com questdes que se situam na conexao entre cudigndicacao, identidade e poder. (SILVA, 2004)
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Por este viés, em nossa pesquisa centramos asdiscam torno da veiculacdo e
(re)producdo dos discurddscientificos em programas de TV brasileiros — géen t
funcionado como um curriculo cultural em que asntidades s&o constituidas e o
conhecimento é produzido e legitimado por um seieetifico. Instaurada desde o século XX
como “um privilegiadolocus de ‘verdade” (GOMES, 2003, p. 273 [grifos da aaihra
midia centraliza a distribuicdo de discursos sasreorpos de homens e mulheres, sobre o
que cada género pode ou nao fazer.

De acordo com Fischer (1997), a midia ndo apenaslaaliscursos, mas os constroi
e produz significados e sujeitos, particularmenteleviséo, sendo um meio de comunicagéo
social, “cotidianamente participa da constituic&osdjeitos e subjetividades” na medida em
que (re)produz “imagens, significacbes e saberes dgl alguma forma se dirigem a
‘educacdo’ de pessoas, ensinando-lhe modos de sstae na cultura em que vivem”.
(FISCHER, 2002, p.153 [grifos da autoral)

Um dos discursos que tem adquirido grande destaggieneios de comunicacao € o
produzido pelo campo das neurociéncias, que trat@sndiferencas de padrbes cognitivos e
comportamentais entre homens e mulheres. Nestel@easte trabalho tem como objetivo
analisar a veiculagdo dos discursos do campo dasociéncias — 0S quais Vvém
(re)produzindo significados, valores, representa@diferencas sobre as questdes de género
— em programas de TV brasileiros — Globo Repérteamtastico — discutindo de que forma
estdo sendo construidas as masculinidades e fetadeks.

Este trabalho fundamenta-se em posicionamentositfjizam o0 conceito de género
como uma construcdo sécio-histérica produzida sabrearacteristicas bioldgicas (LOURO,
2000). Para Meyer (2003), este conceito acentadoodie que como nascemaos e vivemos em
tempos, lugares e circunstancias especificoseexistuitas e conflitantes formas de definir e
viver as feminilidades e as masculinidades. Carisiil-nos como homens e mulheres através
das mais diversas culturas, instituicdes e prascafais, ao longo de nossas vidas, em um
processo néo linear e que nunca esta acabado.deRBibreiro e Soares (2007), ndo significa
negar a biologia dos corpos, mas também considsraonstrucdes culturais historicamente
produzidas a partir de caracteristicas de natubgalagica desses corpos, neste caso em

relagcéo as caracteristicas dos sexos.

15 Neste estudo, entendemos os discursos na pergpdoticaultiana. Por este viés, os discursos sd0 um
conjunto de enunciados que se apdiam em forma¢dmgsivas e que séo definidos em um determinaddrqu

de condicdes de existéncia. Neste sentido, osrdzsEmdo descrevem simplesmente objetos e, siipem os
objetos sobre os quais falam. Assim, o importargeadninarmos quais sdo seus efeitos de verdade.
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3.2.4DILEMA PARA A CIENCIA — Analisando a midia televisiva

Para este estudo, analisamos o programa de TVo®&eporter, exibido em maio de
2007 e a série “Sexo oposto”, do Fantastico, eaibiol periodo de margco a maio do corrente
ano. Ambos os programas tratam de temas relacisremestudos das neurociéncias quanto
as questdes das diferencas cerebrais entre ogéner

O programa Globo Reporter intitulava-se “Um homeoma mulher” e era dividido
em cinco blocos: “Qual é o sexo fragil, afinal?Aptendendo com a natureza”; “Meninos e
meninas”; “Duvida na hora de calcular”; “Dilema @aiéncia”. Para tratar da tematica foram
entrevistadas/os varias/os especialistas. Dentsaskesses, seis mulheres — pedagoga,
neurocientista, fonoaudiologa, médica neurologiptafessora de medicina e biologia do
sono, e bidloga — e trés homens — neurocientigimajplogista e médico geneticista.
Todas/os atuam como pesquisadoras/pesquisadoresnam@rsidades brasileiras ou em
institutos de pesquisa do pais. No prograre colocada uma pequena biografia de cada
entrevistada/o e ressaltava-se o quao renomadsdébectra naquele campo de estudosiio

do programaera colocado:

Essas sdo algumas perguntas que nos levaram a rperco
laboratdrios cientificos e matas, consultérios ngédi e escolas,
zooldgicos, ruas, hospitais de diversas partes @siB Conversamos
tanto com especialistas na voz humana quanto ngadamento de

macacos. Ouvimos a opinido de endocrinologistaaropsiquiatras,

matematicos, estatisticos. As produtoras [...] @aira cata dos
melhores especialistas em cada campo da atividageaha — ou

guase — no Brasil. Eles e elas € que nos darianthewes para

entender o tema que ocupa a mente de homens eresilthesde o
inicio dos tempos: sexo. O que nos atrai, 0 queafiasta, aquilo que
nos aproxima — ou nos sepafa2007)

Em uma primeira analise, podemos evidenciar umaedaatégias utilizadas pela
midia, ou seja, ela invoca a palavra de autoridadestificas para apontar como se
constituem e como devemos viver a masculinidadefeamanilidade. Ela solicita o aval de
especialistas para a legitimacéo das “verdadesadas (FISCHER, 1996, 2002).

Podemos perceber, também, o papel que a midia ipdesarticular e mediar

discursos de diferentes campos do saber — Medi@iimdggia, Neurociéncia, Pedagogia,

18 \mww.globo.com/globoreporter

" Ao longo do texto, quando referenciarmos o quedfw nos programas, ou que estavasite de cada um,
utilizaremos o italico para destacéa-los. Além dist@scrita dos fragmentos é feita de maneiraljteonforme
colocado em cada programa.
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Primatologia — para construir, (re)produzir e traitis as informacgdes que deseja, neste caso,
as explicagbes e comprovacOes para diferencas ctanmmtais, fisicas e cognitivas entre
homens e mulheres. Devido a sua linguagem mistas; $magens e palavras — a televisao,

enquanto espaco de mediacao de discursos,

ordena a configuracdo destes, interferindo no iottedeles e nos sentidos que
podem construir. O produto televisivo (seja umjtetel ou uma telenovela) forma
um conjunto de elementos verbais e ndo-verbaisrdermgem para a produgéo de
sentido. (LINHARES e MORAIS, 2002, p. 08)

Isto nos possibilita pensar o quanto o discurs@@egizante da midia ndo é neutro,
desinteressado e que apresenta certa intenciot@liddonforme Andrade (2004), os

discursos veiculados através da midia

sé@o enderecados e interessados e buscam atingfiiogoa que se destinam através
de incessantes estratégias de convencimento, ouemleas pessoas a se
identificarem (ou ndo), a se sentirem nomeadashiNzadas e valorizadas nestes
discursos midiaticos. (p. 110)

Enquanto instancias produtoras de géneros, asiasémc as midias tém uma
pedagogia, ja que nos seus diferentes modos deempaedo “capturam sentidos que circulam
na cultura ressignificando-os, bem como impondooguatravés de suas intricadas redes de
podel® (SANTOS, 2000, p. 196).

Cabe também destacarmos a forma como se estruppn@gama Globo Reporter.
Seu formato € de “uma grande reportagem”, em goenalista tem o papel de construtor da
noticia. A atividade jornalistica, neste artefatn como tarefa a divulgacao cientifica,
podendo ser designada como jornalismo cientificdNBA, 2008). Na condicdo de
mediador dos fatos, o jornalista influencia e dugriciado pelo que esta relatando, realiza
uma recodificacdo do que estad sendo dito, ou &Ejaa transposicdo de uma linguagem
especializada para uma linguagem nao especial{BiddaNO apud CUNHA, 2008). Numa
fase de seu trabalho, pesquisa, consulta, intargréte)constroi informacdes e, noutra, ao
transmitir tais informacgdes, pode se assemelhaccmbador de historias (LINHARES e
MORAIS, 2002), imprimindo ali seus préprios sigoifdos, valores, interpretacdes,

intengdes, entre outros.

18 Utilizamos o conceito de poder na perspectivadali@na. De acordo com Foucault (2006, p. 183pdder
funciona e se exerce em rede. Nas suas malhaslig&liros ndo s6 circulam mas estdo sempre em podied
exercer este poder e de sofrer sua acédo; nuncala@idnerte ou consentido do poder, sdo sempreaede
transmisséo.”
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A série “Sexo oposto”, exibida no Fantasticinha como objetivo apresentaas*
tltimas novidades da ciéncia e muita coisa engracgpdra saber sobre as diferengcas que
envolvem homem e mulheconforme anunciado no programa. A série foi didd em seis
episodios — “A pré-histéria”; “As diferencas ent® cérebros”; “Amor e sexo”; “Fases”; “As
diferencas entre meninos e meninas”; e “Pai x Mae"tinha como apresentadores uma atriz
e um ator que mostravam as explicagfes cientificaspeito das diferencas cerebrais entre
homens e mulheres através de dramatizacGes dedatudo cotidiano e de fatos da historia.
Ao contrario do Globo Repdérter, na série ndo efareaciado quem havia realizado os
estudos apresentados, apenas salientavam-se cagfesvcientificas do que era dito a
respeito de mulheres e homens.

Diferentemente do Globo Repértena série, os discursos cientificos eram
apresentados de maneira “descontraida” e “engrgcadan o intuito de proporcionar
divertimento e prazer para o sujeito que estavatasto: “[...] mostram com muito humor as
diferencas entre o homem e a mulheDe acordo com Sabat, a midia, através de seus
mecanismos educativos, ao veicular esses discundosapenas informa, mas tem como

funcado educar sujeitos

para viverem de acordo com as regras estabelesidé@mente, e, porque, na sua
maioria, estdo inseridos na area cultural, essesam®@nos sao revestidos de
caracteristicas “inocentes”, como prazer e diversgioee também educam e

produzem conhecimento. Esses mecanismos contérgqugds culturais, formas de

ensinar através das quais trabalham significadgiaiso(2000, p. 245)

Outro aspecto a ser salientado é a musica de edbelducada episodio da série. No
programa era executado apenas um trecho da muUBa&a pouca diferenca;’ conforme
destacamos abaixo:

Que diferenca da mulher o homem tem?

Espera ai que vou dizer, meu bem.

E que o homem tem cabelo no peito,

tem o queixo cabeludo

e a mulher ndo tem.

Ao analisarmos este trecho, percebemos que, nacépodos géneros, existe a

diferenca enquanto géneros distintos, mas tambésteex diferenca no sentido de que o
género feminino desvia, difere do masculino. CanfoiLouro, no binarismo “se apresenta

primeiro o termo que é prioritario, que lidera estacdo ao qual o outro difere — e por iss0 é

9 \www.globo.com/fantastico
% Musica de composicdo de Durval Vieira.
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outro” (1995, p. 114 [grifo da autora]). Neste sentidmbjpgmatizar esta oposi¢cdo binéria
(masculino/feminino) permite-nos pensar que a cog&b do feminino ocorre a partir do

masculino — estabelecido em nossa sociedade commanttomado como referéncia — ou seja,
a mulher ndo é/ndo tem o que o homem é/tem. Arpdds binarismos, vao sendo

estabelecidas regras, cddigos sociais e legislatfdesam-se sistemas de significados que,
de modo néo intencional, contribuem para legitimelacées desiguais entre 0s sexos”
(SABAT, 2000, p. 246).

Os dois programas de TV, utilizando-se de difeser@stratégias pedagogicas —
palavra de especialistas, dramatiza¢des, musi@gens, entre outras — buscam promover a
divulgacao cientifica, neste caso, as “novidadesCincia a respeito dos géneros masculino
e feminino. Esta midia utiliza-se do discurso dénCia para veicular e produzir modos de ser
menina e menino, jovem, homem e mulher, procuraadsar um efeito de credibilidade e de

“verdade”.

3.2.5CEREBRO COMO DELINEADOR DE DESTINOSDiscutindo a rede de discursos

sobre os géneros

Ao analisarmos a rede de discursos cientificos uleaos nestas pedagogias
culturais, podemos perceber o uso dos mesmos pardaa, justificar e naturalizar alguns
comportamentos, posicionamentos sociais, padrogsitams, habilidades, condutas, entre
outros aspectos relacionados aos géneros. Os sbscpresentes nos programas televisivos
vém distinguindo homens e mulheres em virtude dfasedcas na anatomia e fisiologia do
cérebro de cada um. Estas diferencas justificagapontariam o que cada género esta apto

para fazer na sociedade. Destacamos alguns fragsndos dois programas televisivos.

O modelo de corpo do cérebro é feminino, se ndatacesse nada de
errado todo mundo ia ser mulher [...] na oitava s@&& o tempo fecha
e pinta uma chuva de hormonios, a tal da testosggr@u seja, a

Ciéncia prova que Eva veio primeiro que Ad@antastico, 2008)

O efeito mais forte que se conhece € o da testwsierque é o
hormonio que os bebés masculinos produzem em gGunigidade
no comeco da vida, ja durante a gestacdo. A textoish atrasa
ligeiramente o desenvolvimento do lado esquerdoédiebro, que é o
que esta associado a fala. E uma explicacéo bastazoavel para o
fato de as meninas comecarem a falar mais c€@mbo Reporter,
2007)
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As meninas falam primeiro e com trés anos tém wabtdario trés
vezes maior que 0os meninos da mesma idade. Em wosagie os
meninos tém mais capacidade espacial e, portants montaria.
(Fantastico, 2008)

Eles concentram muita energia em pouco tempo. &iam algumas
relacbes muito pontuais. As fémeas apostam maisetagdes de
longo prazo. Por isso elas se comunicam mais, fataans e tém
maior aposta nas relacées emocion#slobo Reporter, 2007)

O cérebro ndo é um delineador de destinos. Os gemsshormoénios
criam um campo de tendéncias. E, muito pelo coiutrér cérebro é
muito plastico, ele responde aos estimulos do amwie muda,
inclusive, estruturalmentéGlobo Repérter, 2007)

Uma evolucdo que levou milhées de anos, que trauaéeracdo do
esqueleto, do estbmago e dos movimentos, do céremaornou
diferentes de nossos ancestrais, mas nao apagseraslhancas. As
muitas semelhancas. Macho dominador. Fémea delicé@@&bo
Reporter, 2007)

As meninas aprendem que a brincadeira ideal pais @ mais
tranquila, menos barulhenta, menos cansativa. E meninos
aprendem que as brincadeiras ideais para eles sgoelas mais
agressivas, em gue se movimentam com mais vigon, ©@is
dinamismo, com empurrdes, com grit@Slobo Reporter, 2007)

Em um dos episédios da série Sexo Oposto, é tratagiaestdo da adolescéncia,
como fase de transicdo e mudancgas na estrutuiarakemdo programa € mencionado que, na
puberdade, as diferencas entre meninos e meninaEesguam e que, nas meninas, as

“transformacdes” sdo mais acentuadas que nos ngenino

O cérebro de uma adolescente esta reorganizandostod sistemas
neurais, mudando tudo. A partir de agora ela seatge e pensa de
maneira diferente. Na puberdade toda a razdo debselibgica de
uma adolescente é tornar-se sexualmente atra2e8)

Para um garoto adolescente o que importa é sereiéspo e ocupar

posicdes cada vez mais altas na hierarquia masgu(z008)
Os discursos da neurociéncia, reforcados e (rejgidds pela midia televisiva,
imprimem nos corpesfemininos e masculinos as diferencas que justifiGes relacbes

desiguais entre os géneros na sociedade. Ao falacédebro de meninos e meninas,

L Neste estudo, entendemos o corpo como um hibrétre o biolégico e o cultural. Por este viés,snmi que
um dado natural, cuja materialidade nos preseatific mundo, o corpo € uma construcao sobre a §oal s
conferidas diferentes marcas em diferentes temggEcos, conjunturas econémicas, grupos sociaispst
etc. (GOELLNER, 2007)
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adolescentes, homens e mulheres, estes discugdameg normatizam, instauram saberes e
instituem verdades (LOURO, 2007). Neste sentido,caypo — neste caso, mais

especificamente o cérebro — tornou-se protagodsthistoria de uma producdo de verdade
centrada no discurso cientifico e nas instituigges o produzem e reproduzem. Foucault

destaca que a verdade é

objeto, de varias formas, de uma imensa difusd® em imenso consumo (circula
nos aparelhos de educacdo ou de informacédo, ctgms®o no corpo social é
relativamente grande, [...]); é produzida e tratidensob o controle, ndo exclusivo,
mas dominante, de alguns grandes aparelhos psliic@conémicos (universidade,
exercito, escritura, meios de comunicacéo) [2006, p. 13)

Assim, um canal de TV como a Globo — que se caraat@or sua audiéncia e
grande abrangéncia populacional — pode ser coasiderm desses aparelhos de controle da
producao e veiculacdo da “verdade”. Os programabdsReporter e Fantastico destacam-se
pela grande audiéncia, conforme dados de 2007emtess nosite da emissora De acordo
com osite 0 Globo Reporter & programa de reportagens mais assistido e préatig na
televisdo brasileira. [...] apresenta diversas liealdes curiosas a mais de 22 milhdes de
telespectadores nas noites de sexta-feira. [...]sens 34 anos de historia, [...]. Em média,
metade dos televisores ligados no Brasil fica siid@do no Globo Repodrter nas noites de
sexta [...]". Sobre o programa Fantasticosite coloca que o mesni@ a revista eletronica
semanal ha mais tempo no ar na TV brasileira: 3bsanS&do quase 22 milhdes de
telespectadores em média a cada domingo, totalsgpera a soma dos quatro principais
concorrentes da faixa horaria, [...]’Ainda é mencionado que ambos 0s programas atingem
as classes economicas A, B e C.

Esses programas, por deter grande credibilidade esperto das/dos
telespectadoras/telespectadores (RUBBO, 2007)matweno propagadores de “verdades” —
sendo estas construidas pela linguagem biologiGacadas pela autoridade da ciéncia
(LOURO, 2000) — sobre o0s géneros. Neste sentitoidéa televisiva ndo apenas apresenta

estudos e discursos da Ciéncia, mas, ao falar, dglestambém como

produtora de saberes e formas especializadas denaan e produzir sujeitos,
assumindo nesse sentido uma funcao nitidamentegpgita. [...] na construcdo da
linguagem de pecas audiovisuais, delineiam-seatifes estratégias comunicativas
de formar e também informar. (FISCHER, 1997, p. 61)

Conhecer seu préprio corpo, suas partes mais tastramplicaria a homens e

mulheres conhecer uma “verdade” sobre si mesmossenas. A midia como veiculadora dos

22 http://comercial.redeglobo.com.br/programacao
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mais diversos ditos sobre o corpo, sempre refereltd@ discurso da ciéncia, intitula-se
“esclarecedora”, “com intencdo de trazer ao lespéctador/consumidor informacgdes
verdadeiras e fidedignas” (GOMES, 2003, p. 273)kiNdapudRIPOLL, 2008) destaca que
as reportagens especiais tornam-se, cada vez mg®rtantes fontes de informacao
cientifica e que muitas pessoas recorrem a mideagmender e entender o que acontece com

seu corpo, com sua vida. A midia, fazendo parteuttara, produz

modelos de vida, modos de ser, de viver, de veuodm produzindo, reforcando e
veiculando uma gama de ensinamentos as pessoas. éfssnamentos colocam em
acdo estratégias pedagdgicas de interpelacdo geisosuEssas estratégias [...]
atuam diretamente sobre os corpos dos sujeitoscarda-os, moldando-os,

governando-os. (ANDRADE, 2004, p. 109)

Neste sentido, aprendemos de muitas formas, emextiés espacos, acerca do nosso
corpo e das praticas que nos tornam pertencentgdraso feminino ou masculino, “praticas
essas que nao podem ser vistas como ‘naturais’simasomo decorrentes de um processo no
qual a cultura tem um papel decisivo” (DULAC, 200789 [grifos da autora]).

Ao acentuar as diferencas entre os géneros — dad#ls, comportamentosigcho
dominador, fémea delicada, mulheres falam maisnesinos tém mais capacidade espacial,
a razado de ser biologica [...] € tornar-se sexuatieeatraentg entres outras — a midia
essencializa tais caracteristicas, como se estasrfobiologicamente determinadas, inatas e
naturais dos sujeitos femininos e masculinos. Emlestas marcas estejam inscritas nos
corpos, ndo se nasce homem ou mulher, mas sinomasrios homens e mulheres ou somos
educados para sermos assim em um processo sélidridu e cultural (GOMES, 2003).
Colling (2004) destaca que nédo ha “verdade” nareliiga entre 0os géneros, mas sim um
esforco intermindvel para dar-lhe sentido, intdépfe e cultivd-la; portanto, “jamais
conseguiremos captar esséncias, porque estas sgsmpéde categorias discursivas” (p. 29).

Na série Sexo Oposto, ao comentarem que a Ciéawia provado que Eva veio
primeiro que Adao @ modelo de corpo do cérebro é feminio.]) os dois apresentadores
dramatizam situacées vividas no “Jardim do Eded;.BEva nomeia-se patroa, diz a Addo que
ele esta atrasado para o trabalho e que é ele deeensustentar os dois, ensinando-lhe que
suas maos servem para trabalhar. Continuando @iajsdddao come o fruto proibido e eles
sdo expulsos do paraiso, e é dit@ homem terd seu sustento com muita fadigava,
furiosa, diz a Adao que ele tera que trabalhaiptote que ela, a alguns milhdes de anos, tera
que trabalhar também.

Com humor e irreveréncia, sdo apontados ai comperts e atribuicbes

estabelecidos para homens e mulheres. De acorddCotimg (2004), as representacdes da
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mulher atravessaram os tempos e estabelecerammsanpentos sobre as diferengas entre os
géneros: mae, esposa dedicada, digna de ser loevsadatificada. Seu contraponto, a Eva,

debochada, sensual, corruptora, constituindo sonbiayda sociedade.

Aos homens o espago publico, politico, onde cemérale o poder; a mulher, o
privado, seu coracdo, o santuario do lar. Foraadaak mulheres séo perigosas para
a ordem publica. [...] Estes limites da feminilidadl..], s&o uma clara maneira de
demarcar sua identidade. (p.15)

Neste sentido, as relacdes de género, (re)produzida midia, “sdo campos de
constituicdo de identidades, de producédo e repémlde representacdes e, portanto, espaco
educativo” em que imagens de meninos e meninades@mtes, homens ou mulheres
“podem ser consumidas, tendo como referencial medsbciais, econdmicos e culturais
hegemonicos” (SABAT, 2000, p.247).

Outra dramatizacao, que destacamos na série Seosid)foi referente a questéo de
que os homens, por terem um cérebro mais compatich@ concentram-se muito mais em
uma determinada tarefa do que as mulheres. Pdm éncenaram um piguenique de Newton
e sua esposa. O apresentador comédta: grande cientista como Sr. Isaac Newton faz suas
descobertas concentrando-se totalmente, desligaedd® mundo que o cercaEnquanto o
cientista faz seus célculos, a mulher ao seu latiboihcessantemente. Fala mal de outras
pessoas, de outras mulheres. Em certo momentomagté cai na cabeca de Newton. Ele fica
pensando e pergunt&/océ falou alguma coisa sobre gravidade®’a mulher responde:
“Newton, gravidez! Sera que vocé nunca presta d@engo que eu digo?’Sua esposa
comeca a recolher as coisas do piquenique e daigdo reclamando, sem parar, de que ele
nunca presta atencdo e escuta o que ela diz, ndmdae ele largue aqueles papéis (com os
calculos e formulas) e que a ajude. Finalizandere.co apresentador diEoi assim que Sr.
Isaac Newton deixou de inventar a Lei da Gravidade”

Se, por um lado, o “conteudo” desta dramatizacads imberpela, por outro,
possibilita-nos argumentar que ser inteligente,centrado ou que falar demais, reclamar
muito, ndo sdo caracteristicas dadgsriori, mas sim representacdes construidas de acordo
com determinados contextos sociais, culturais édrhtes implicadas em sistemas de
significacdes e relacbes de poder. Colling (20@henta que Roussaeu, filésofo do século
XIX, foi um dos teoricos responsaveis pela deligéta dos lugares que deveriam ser
ocupados por homens e mulheres na sociedade dapeala, e que ja qualificava a palavra

em nome do sexo, desmerecendo a palavra feminina.
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As mulheres tém a lingua flexivel; elas falam nwEdo, mais facilmente e mais
agradavelmente que os homens. O homem diz o qee aamulher diz 0 que o
agrada; um para falar tem a necessidade de cordmcimo outro do gosto; um
deve ter como objeto principal as coisas Uteisutaacagradaveis. (ROUSSEAU
apudCOLLING, 2004, p. 15-16)

As relacbes entre os géneros surgem de forma tpgzada em diferentes lugares e
instancias, como a midia, assentadas por divelisogrgos. Entender estes discursos, que
atribuem aos géneros seus posicionamentos soamw construcdes socio-historicas,
implica em reconhecermos que “as condi¢cdes de pamddo conhecimento cientifico sdo
histéricas e estéo ligadas as representacdes denth@nmulher em uma dada época e local”
(GOMES, 2003, p. 278). Neste sentido, podemos derei que a Ciéncia € generificada, ou
seja, constituida e atravessada pelas represestdedgénero daquela época e, ao mesmo
tempo, produz, expressa ou (re)significa as redsrigpresentacdes (LOURO, 2004; SCOTT,

1995). Neste sentido, Gomes argumenta que

a sujeicdo feminina é justificada por argumentostgmsamente cientificos que
definiram a “natureza feminina”, demonstraram ariofidade intelectual da mulher
e fundamentaram a nocédo da inelutabilidade de sstind “biolégico”. (2003, p.
278 [grifo da autora])

Na edicdo do Globo Repodrter, problematizando at§oesa inser¢cdo das mulheres
nas Ciéncias, o reporter conta a historia de duasil®ras doutoras em matematica — as
primeiras mulheres no pais a entrar na AcademiailBira de Ciéncias (ABC). Uma delas
conta que, quando jovem, estudava em um “colégisadees® e que a freira estranhou seu
interesse tao forte pelos estudos desta area. duisaslora comentdA freira dizia que eu
nao devia fazer isso porque eu néo teria 0 que @sav com meu marido’No decorrer, 0
programa questiona a comprovacao, feita atravésndepesquisa, de que as mulheres teriam
mais problemas com matematica do que os homenspasuisador coment4E verdade.
Mas, por outro lado, os meninos tém mais probled@seprovacdo e mais problemas na
parte de leitura. Matematica foi o tema em que asimas foram piores do que 0s meninos”.
Apés a observacdo do entrevistado, uma das pedquasafaz a seguinte colocacao:
"Excec0Oes existem para todas as regras. Na verdadacho que sempre fui muito dedicada,
ndo tenho nada de excepcional. Acho que é s dgicaestudo em bons colégios".

Ao veicular e produzir seus discursos, estas ing@nmidia e Ciéncia, instituem o
qgue homens e mulheres estdo aptos para desemperdears diferentes posicionamentos
sociais. Podemos observar o quanto estes discma®sinterpelam através da fala da
pesquisadord:... eu acho que sempre fui muito dedicada, nadhdenada de excepcional.

%3 Expresséo utilizada no programa para referirsscala onde a pesquisadora estudava.
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Acho que é s6 dedicacgdo..Estas representacdes j4 se tornaram tdo natuesizace nao
mais questionamos o quanto a constituicdo do gii® €omo masculino ou feminino € uma
construcdo de um determinado momento histéricoeetegm lugar a partir da forma como as
caracteristicas biolégicas sao representadas,dayasdo o que se pensa e 0 que se diz sobre
elas (LOURO, 2004). Colling (2004) problematiza gestes padrdes, incansavelmente
repetidos em diversos discursos, inscreveram-ggensamento de homens e mulheres. Elas,
muitas vezes, desmerecem-se, atribuindo-se poumatiémcia, assumindo o discurso de que
o0 lugar do poder, do conhecimento é reservado anelp mesmo considerando que
"Excecbes existem para todas as regras.”

Um dos discursos de grande destaque na edicadcdmpra Globo Reporter é o da

mulher sensivel, fragil, cuidadosa, conforme fragioe abaixo destacados:

[...] 0 cérebro emocional da mulher parece ser nizésn equipado.
Isso parece fazer com que ela tenha maior capaeidiel perceber
emocionalmente o sofrimento de alguém — ou a aegd prazer, por
gue ndo? — através das expressdes faciais, sO\asdw 0 rosto da
pessoa, e também através do tom de (@pbo Reporter, 2007)

Acredita-se que é mais facil o homem ir a guerragpe, como ele
tem o cérebro mais sistematico, classifica maignfente quem é o
amigo e quem € o inimigo. A mulher, por ter um loéremais

intuitivo, mais emocional, e por ter um cérebro snampatico, tem

mais dificuldade nessa classificac&@lobo Reporter, 2007)

Segundo pesquisa que acaba de ser divulgada pethistétio da
Saude, a mulher brasileira vive, em média, setes @anmais do que 0
homem brasileiro. Uma explicacdo € porque o homaméeducado
pela mae nem pela comunidade para cuidar. Como qiida dos
outros, também nédo aprende a ser cuidadoso commesemo(Globo
Repdrter, 2007)

Em detrimento do argumento classico de que asedifas bioldgicas justificam os
atributos sociais determinados a cada género, $26@0) argumenta, que ao revermos a
historia ocidental, podemos observar, nas orgadesatamiliares, politicas e econémicas, as

marcas das diferengcas entre mulher e homem, sesy@eendo fungbes definidas e
delimitadas.

O lugar social da mulher sempre foi determinadoopsicdo ao lugar social dos
homens. Forc¢a, autoridade, virilidade, foram edtaiisas como simbolos culturais
dominantes em oposicdo a fragilidade, a fraquezsengibilidade, caracteristicas
consideradas femininas. (p. 246)
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Discursos como estes — homens séo guerreiross fertmulheres sao sensiveis,
responsaveis pelo cuidado das outras pessoasiatag®lam e nos produzem como sujeitos

de género.

A constituicdo de cada pessoa deve ser pensada com@rocesso que se

desenvolve ao longo de toda vida em diferentesgespa tempos. Desta forma, o
conceito de género trouxe-nos a possibilidade ¢fecaoem discusséo relagbes de
poder que se estabelecem entre homens e mulhesasppando-os como desiguais
em suas possiveis e multiplas diferencas. (FEL2BE4, p. 33)

Problematizar alguns desses modos de ser homemserdaulher que a TV nos
apresenta como “verdadeiros” ou mais adequadosesguornam hegemonicos em nossa
sociedade, nos possibilita perceber e visibilizguraas das estratégias de que a midia se
utiliza para interpelacéo, regulacédo e governo esas géneros, as quais colaboram para
producao de determinadas identidades nos suj@td®RADE, 2004).

As duas pedagogias culturais analisadas nesteo attagem, como pauta de
discussdo, a questdo da familia. Primeiramentdisaremos como esta é problematizada no
Globo Repérter e depois na série do Fantastics, gsties se diferenciam enormemente na
forma como abordam o tema.

No Globo Repérteré chamada uma famili@dmo tantas outras familias do Brdsil
— conforme anunciado no programa — formada por pae e dois filhos (um casal). O
jornalista aponta que a menina e 0 menino tém ap@maano de diferenca na idade, mas que,
no comportamento, Meninos sdo de um planeta e meninas de ‘buBoenfatizada, no

programa, a fala dos pais, comentando sobre agwigas entre os dois filhos.

Eles sao diferentes em quase tu@i@la da mae)

Ele € bem diferente dela. Acho que € uma caratitsxislo sexo
masculino. Ele quer se impor sobre todo mundo. Rwa e a
opinido dele é que valem. E uma caracteristica ondg macho. E
guando tem amiga dela aqui, ele quer mandar, comgal® no
terreiro. (Fala do pai)

Através desses excertos, podemos problematizaapeiws o dito, mas também uma
das estratégias utilizadas pela midia para daribiiddde ao discurso que esta sendo
veiculado. Ao chamar os pais — pessoas “normaigiara falar sobre as diferencas de
comportamento entre seus filhos, a TV produz a afws de que as/os
telespectadoras/telespectadores participam do sife sendo projetado e que, através da
observacdo de nosso cotidiano, elas/eles podeficaath que € dito pela ciéncia sobre cada

género. As/os espectadoras/espectadores tornam-séguima forma sujeitos ndo s6 das



67

“verdades” ditas, mas igualmente produtores e iflegdores dessas “verdades”. Neste
sentido, entendo que a televisédo “é parte integraritindamental de complexos processos de
veiculacdo e de producdo de significacbes, de dgwentios quais por sua vez estédo
relacionados” a modos de ser menino ou menina,dosnde pensar cada género, “a modos
de conhecer o mundo, de se relacionar com a videdliso a TV “na sua intima relagédo com
a producéo de modos de subjetivacdo na cultur8GHER, 2002, p.154).

Vinculado ao discurso da familia, o discurso daempédlade/maternidade &
apresentado em um dos episédios da série Sexodpiedte, a explicacdo da formacdo da
familia é pelo fato de que como os homens, na igtéfla, eram responsaveis por prover o
alimento através da caca, coube as mulheres odwiela educacao dos filhos, issb deu

origem a familia, o que originou a civilizagao

Desde os primatas, por exemplo, quem alimenta, €aa tudo € a
mae. Pai nem existe. Os machos servem apenas epraduzir. A
fémea escolhe o mais forte, 0 mais apto para remad e se
acasalam(2008)

Logo apos esta fala, os atores encenam uma situc@8mn homem e uma mulher
em uma danceteria. A mulher aparece analisandorogrs a sua volta e sua analise detém-
se sobre a situacédo financeira de cada um, comaogxamplo,“Professor de universidade
federal... Salario ridiculo} “Jovem empresario, morou na Franc¢a...Ja o homem, ao
observar as mulheres, faz sempre os comenta@ostosa... Gostosinha... Gostosona!... Nao
€ gostosa’ Ao final, o apresentador diz que o interessedis € de'acasalar”.

ApOs mostrarem como se da a escolha da/do parceira/formacéao do casal — é
levantada a questdtifinal de contas, de onde vem essa nossa manfardear um casal?”
Respondendo a pergunta, € dito que a monogamia faeamento bioldgico, pois
diferentemente do filhote das outras espéciesbé bemano precisa de anos para tornar-se

auto-suficiente.

O cérebro humano é bem maior que o cérebro de uoacoae seu
pleno desenvolvimento exige muitos e muitos an@tiuos quais o
bebé ndo pode ficar na barriga da mae. O resultddona espécie de
parto pré-maturo onde o filhote do homem ainda nésta
inteiramente formado. Seria impossivel para uma,méeinha, cria-
lo durante tanto tempo. Para isso, nasceu a fanmi@ogamica em
gque o0 pai se ocupa da comida e a mée da educacioca®ais
monogamicos existem basicamente para criar osdill@008)
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A diferenca existente entre o desenvolvimento delsé do bebé humano e do
filhote de macaco justificaria “a tendéncia natudd mulheres e homens para formacéo de
“casais monogamicostjue “existem basicamente para criar os filho®, nesta instancia
social, cada um tem seus atributos biologicameafmidos, ou seja;o pai se ocupa da
comida e a mée da educacgao”

As pesquisadoras Barral e Delgadpyd GRANA, 2006), em suas investigacdes a
respeito da falsa neutralidade das comparacfes an@spécie humana e certas espeécies
animais, problematizam o quanto estas comparagéeslenciosamente escolhidas, sao
utilizadas para dar fundamento empirico ao caetelutivo das diferencas entre homens e
mulheres. A visdo antropocéntrica presente nestudio da midia — o cérebro do homem
maior que o cérebro do macaco — possibilita-nosutiso quanto os homens definem-se e
constroem o outro — a mulher, as demais espéciemtumeza — a partir deles mesmos
(COLING, 2004). Neste sentido,

las investigaciones cientificas nos permitem ademts em el conocimiento de esta
diversidad, pero para ello es necesario dar anlastigaciones um nuevo enfoque,
que las libere de los sesgos androcéntricos y @ottémtricos que han hecho que
hasta ahora, em su mayoria, vinieran a confirmauwbyicar cientificamente los
estereotipos sociales em relacion com los sexcAREAL e DELGADO apud
GRANA, 2006, p. 118)

Estes discursos da Ciéncia vém concebendo que komaemulheres estao
naturalmente designados para formar uma famili@, cbjetivo é reproduzir-se, criar seus
filhos e que, nesta instancia, os atributos dedtimapara cada género ja estdo pré-
estabelecidos: o pai € o provedor, quem traballchete de familia; ja a mée é a responsavel
pelo cuidado da casa, do marido e das/os filhaBars. Hennigen (2008), “ao longo do tempo
e a partir de diferentes campos de saber/poderseéiodo construido e naturalizado este
modelo de familia, que parece receber o statusaohi® ‘normal’ em variados produtos
midiaticos” (p. 01, [grifo da autora]). Neste sdotia midia televisiva € uma destas instancias
culturais que se constitui como um importante esgpagdutor e veiculador de discursos que
contribuem de forma decisiva para naturalizar enadizar alguns padrdes de familia e de
género. De acordo com Costa (2002, p. 74), “o®sextlturais, como é o caso dos programas
televisivos, sdo tomados como discursos que nawaapiescrevem ou falam sobre as coisas,
mas, ao fazer, isso, instituem as proprias coisas”.

Ao apresentar os discursos neurocientificos a tesmlas diferengcas entre os
géneros, 0s programas de TV ndo somente reprodiaigdiscursos, mas também produzem
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“verdades” sobre homens e mulheres, ensinam modoviwkr a masculinidade e a

feminilidade.

3.2.6 ALGUMAS CONSIDERACOES...

A guerra dos sexos ja tem vencedor. Nao foi o horiflambém néo foi a
mulher. A guerra dos sexos foi vencida pela ciéné@lobo Reporter,
2007).

Conforme este excerto, tais pedagogias culturaipregramas de TV — vém
considerando a Ciéncia como area responsavel pskehmento da “natureza”, neste caso,
da “natureza” de homens e mulheres. Através de skssursos — marcados pelo
determinism® biologico — pretendem mostrar as preferénciasid@gd, habilidades e
comportamentos de cada género, como se fossem dagdosri. De acordo com Louro
(2005), estas diversas teorias e explicacOes figastitém sido elaboradas para comprovar as
distincbes entre homens e mulheres, para justiicadugares sociais, 0os destinos e o0s
atributos de cada um. Sendo os géneros constregomsculturais aprendemos a ser homem
e a ser mulher através de multiplos processosatégias e praticas culturais estabelecidas
pelas diferentes instancias sociais como a mithaiséva.

De acordo com Guimaraes e Barreto (2008, p. 42gl&évisdo € um dos fendmenos
sociais e culturais mais importantes da historihjenhum outro meio de comunicacéo tem
ocupado tantas horas da vida cotidiana dos cidadéaoso mesmo poder de fascinacdo e de

penetracdo”. A midia funciona como uma espécieigaride superposicao de “verdades”,

justamente por ter-se transformado em um localilpgiado de producéo,
veiculacdo e circulacdo de enunciados de multifdlates, sejam eles diretamente
criados a partir de outras formacdes, sejam eleglgs nos préprios meios. Uma de
suas caracteristicas principais é que, nela, parragéio basicamente do alcance das
tecnologias investidas nesse campo, qualquer dclir..] é passivel de ter sua
forca de efeito ampliada [...]. (FISCHER, 1996,23)

Neste sentido, os meios de comunicacdo de masgairie@m o papel de
preenchimento das vidas cotidianas, bem como ndidonamento dos desejos, aspiracdes e
percepcdes dos sujeitos (GIROUX, 2003). Além distmforme destaca Ripoll (2008, p. 07-
08), a cultura da midia tornou-se uma das pringifiastancias produtoras, veiculadoras e

reguladoras de significados, de valores e de dpstms (re)produzir os discursos das

24 Segundo Silva (2000, p. 39), determinismo é ad#&eaia a atribuir um peso e um grau exagerados a
determinacéo que um certo fendmeno exerce sobre. @#pendendo de qual fator se considera detenteina
pode-se falar em determinismo bioldgico, determinigcondmico, determinismo tecnolégico etc.”
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neurociéncias, a respeito das diferencas cerelmaile homens e mulheres, também
estabelece normas que oferecem e legitimam detadwsn posicionamentos sociais dos
géneros, bem como “participa da construcao de pagaossos entendimentos acerca de nés

mesmos e do mundo a nossa volta”.
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Ao “pensar” sobre o caminho percorrido duranteaitesdesta dissertagéo, percebo
gue este momento ndo se trata de um ponto final, g@mo escreve Larrosa (2002, p. 69), “o
tempo no qual se constitui a subjetividade € tergroado”. Neste sentido, as consideracdes
que aqui sado tecidas, narradas, sdo deste instisie, tempo, que emergiram a partir das
condicdes e das possibilidades que me permitiramagdt-las, por isto elas ndo se esgotam
aqui.

Envolver-me nesta historia “ndo natural” da Ciéncraelhor dizendo das
neurociéncias, possibilitou-me perceber o quanteososujeitos construidos e (re)produzidos
nas mais diversas instancias sociais, através dplmsi processos, discursos, estratégias e
praticas culturais. Vamos aprendendo em diferee¢pacos e através de diversos artefatos
culturais — propagandas, programas de TV, revigpasais, cinema, entre outros — nossas
diferentes posi¢cdes-de-sujeito, por exemplo, coorodm e mulher, hetero e homossexual, na
sociedade.

As pedagogias culturais — presentes nos artefatestigados neste estudo — ao
(re)produzirem os discursos das neurociéncias,ensesiam modos de ser homem e de ser
mulher, a viver as masculinidades e feminilidadesadordo com um padrdo hegemaonico.
Comportamentos, habilidades, diferencas no desdmpescolar, as profissbes a que cada
género € “biologicamente capacitado” desempenlimare ®@utras caracteristicas atribuidas a
homens e mulheres, parecem estar inscritos norogrélmao responsavel pela origem das
distincbes entre os géneros, tomado como protagodis uma historia de producdo de
verdade, centrada no discurso cientifico, para ditgue € da “natureza” de cada um.

Para veicular esses discursos, as revistas degdgdd cientifica e os programas de
TV fazem uso de diversas estratégias para refargare estd sendo dito. Uma delas, para
falar sobre o cérebro de homens e de mulherea,deiconvocar as vozes autorizadas, isto €,
pesquisadores/pesquisadoras dessa area, sendoe questacaram as vozes masculinas,
produtoras e legitimadoras do conhecimento. Aléssdi utilizavam-se de discursos que
provinham de locais especificos, isto é, univedsda institutos e centros de pesquisa
renomados. Ao olhar essas pedagogias, pude peragbiéo a que Michel Foucault (2006)
chamou de direito privilegiado ou exclusivo do gojgue fala. Para esse autor, em toda a
sociedade a producgdo dos discursos é controlaganieada e redistribuida por um certo
namero de procedimentos, como a interdicdo. Oy saefgemos que ndo temos o “direito de
dizer tudo, que ndo se pode falar em qualquer rténcia, que qualquer um, enfim, ndo
pode falar de qualquer coisa” (p. 09). Esse tipmtsrdicdo mostra-nos que o discurso, longe

de ser um elemento neutro, esta ligado com o dessym o poder.
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Mulher: mée, emocional, que fala muito e destinadamundo privado; homem:
forte, inteligente, sistemético e destinado a esfgiblica; a heterossexualidade: concebida
como a regra normal e “natural” no relacionamemioeeos individuos; a homossexualidade:
uma variacao explicada por sua origem bioldgica.t8das representacdes que nos permitem
pensar 0 quanto a Biologia e as “historias” quetac@do uma construcdo, sdo producdes
humanas, contingentes, passiveis de transform&gsdes discursos das neurociéncias — que
definem “biologicamente” o que cada género podedfazer de acordo com a fisiologia e a
morfologia cerebrais — veiculados nessas pedagogidae sao producdes neutras e
desinteressadas, mas sim sao carregadas de vagm@ficados e representacbes de uma
sociedade. Neste sentido, podemos perceber quénai&gé generificada, ou seja, constituida
e atravessada por representacdes do que € ser henwmnque é ser mulher de uma
determinada época e local.

Ao realizar esta investigacdo, problematizando coessas pedagogias Vém
(re)produzindo e construindo as identidades de rgén&io tive a pretensdo de olhar os
discursos das neurociéncias que estdo sendo napachum mapeamento do que esta sendo
dito sobre o cérebro de homens e mulheres, mapaiaressaltar como esses sédo producdes
culturais, enfatizando como as representacéesnéisiglos do que € masculino e do que é
feminino se constroem discursivamente. Pensar atgues midias impressa e televisiva, e
principalmente a ultima, s&o um campo de conséitue identidades, de subjetividades e de
configuracdes sociais. Ou seja, pensar nestas@idtacomo espacos educativos.

Desta perspectiva, durante a escrita desta digdertdui pensando o quanto €
relevante para educadoras e educadores incorporenensuas praticas escolares outras
representacdes culturais de corpo que circulanooi@dade. Falar de um corpo que néo se
simplifica apenas numa matriz biolégica — capazedplicar preferéncias, habilidades,
comportamentos dos individuos — mas que esta sand®m constantemente produzido na e
pela cultura. Para tanto, é importante problematiza 0 quanto pedagogias culturais, como
revistas de divulgacdo cientifica e programas isls, estdo vinculadas ao ensino de
Ciéncias e de Biologia, ja que, ao falar do cérelwomeninos e meninas, adolescentes,
homens e mulheres, também estédo construindo esqpeEsc

Mesmo que ainda a instituicdo escolar seja tida, paioria dos/das profissionais da
educacgéo, como o espacgo privilegiado no qual agogfia e o curriculo estdo presentes, faz-
se necessario estarmos atentos/atentas para esessaspacos que estdo funcionando como
produtores de saberes, conhecimentos, formas dampemgir. Abordar outras representacdes

de corpos masculinos e femininos na pratica esgalssibilita-nos discutir o quanto tabus,
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preconceitos acerca dos mesmos sao construidosatménte e encontram-se engendrados
em relacbes de poder-saber. Nesta direcdo, devethas as pedagogias culturais como
produtoras de um certo corpo de conhecimentos, \tgrae interpelando os sujeitos,
(re)afirmando praticas e identidades hegemoénicassefa, atentarmos de que forma elas tém
funcionado como um curriculo cultural em que astidades de género sao constituidas e o
conhecimento é produzido e legitimado por um seieetifico.

A escola, mais do que (re)produzir conteudos, @paide forma muito prépria dos
jogos de poder para fabricar e multiplicar as @dagdesiguais entre os géneros. Ela faz um
investimento continuo para a formacédo de homenslkemes, para adequacédo deles e delas
de acordo com uma “norma” desejada. Nesse semtsdmarcas que se tornam para nés mais
permanentes em relacdo a escola, na maioria das,\referem-se a vivéncias de situacdes do
cotidiano escolar, marcas que ndo nos fazem esggecgianto instituicbes como essa atuam
nas formas como construimos e vivemos nossas Gdeiets de género, sexuais, de aluna, de
aluno, entre outras.

Isto nos possibilita pensar na forma como meningseainas sao tratados(as) e
posicionados(as) neste espaco. Meninos, devido adoraia e fisiologia cerebrais, séo
melhores em matemética, movimentam-se mais e sginbeiros, gostam de brincadeiras
mais agitadas; ja as meninas, possuindo um cédéierente do deles, sdo mais caprichosas,
mais doceis e calmas, tém menos problemas compantais, tém indices de repeténcia
menores; entre outros tantos aspectos atribuidosada género. Todas essas sao
representacdes constantemente (re)afirmadas eleddas nesse contexto. Os lugares e os
destinos sociais dos individuos parecem se anoardniologia, ndo sendo problematizados
como histérico-culturalmente sdo produzidos.

Ao problematizarmos essas questdes, ndo estouiattiba escola o papel decisivo
na constituicdo das identidades dos individuos, sias reconhecendo o0 quanto suas
imposi¢oes, proibicdes e propoésitos tém efeitogseddade e se constituem como relevantes
nas histérias das pessoas.

Cabe salientar que, ao realizar esta investigat@o,tive a pretensao de negar a
existéncia de diferencas bioldgicas entre os génermas de discutir e problematizar as
chamadas interpretagbes biolégicas, como “inverigbesmo constru¢des historicas,
portanto, humanas e contingentes, que sao produaigartir de fatos préprios, ja imersos em
teorias e com valores ja carregados de teoria. lBusspmpreender que os conhecimentos
cientificos produzidos sobre as diferencas entréghenes e homens sdo culturalmente

construidos, que ndo sdo neutros e que se encoiniikEsDS No contexto cultural e historico,
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bem como pensar como sao diferentes as maneisssideerpretar um dado biolégico. Esses
discursos ndo apenas falam sobre o cérebro de koenemulheres, mas ao mesmo tempo
produzem e instituem “verdades” sobre o que € aerein e o que € ser mulher. Este estudo
nao trata de falar e distinguir o verdadeiro dedamas sim de pensar e discutir a politica de
verdade, que permitiu que alguns discursos — & masio 0 das neurociéncias — tomem esse
carater de “verdadeiro” e legitimo.

4.1. E PARA NAO PARAR POR AQUI...

Gostaria de colocar o quanto realizar esta digggtane provocou, desestabilizou
minhas identidades de mulher, bidloga, pesquisadaitmna, educadora. Fez-me desejar
continuar, ndo encerrar por aqui.

Desejos, perspectivas, interesses, curiosidadéad®me entrar cada vez mais nesta,
gue chamei de “histéria ndo-natural”. Prosseguir gigo que me deixou muito provocada
nesta investigacao: o interesse da ciéncia emcax@s identidades sexuais, principalmente a
homossexualidade. Nesta direcéo, pretendo continillzando meu caminho no doutorado,

investigando as neurociéncias e a constituicacdeéamsidades sexuais.
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