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RESUMO

PEREIRA, Lara Torrada. ESCOLAS PROMOTORAS DA IGUALDADE DE GENERO:
TESSITURAS DE UM PROJETO-EXPERIENCIA. 2019. 137p. Dissertacio (Mestrado) —
Programa de Pds-Graduacdo Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude — Universidade
Federal do Rio Grande. Rio Grande/RS. 2019.

Esta dissertacdo foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude, na linha de pesquisa “Educacao Cientifica: Implicagdes das Praticas
Cientificas na Constituicdo dos Sujeitos” e teve como objetivo investigar os processos de
producdo das experiéncias narradas por algumas/alguns integrantes do Projeto Escola
Promotora da Igualdade de Género, promovido pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola
— GESE da Universidade Federal do Rio Grande — FURG em Rio Grande/RS. A pesquisa foi
produzida a partir de algumas inspiracOes acerca da ideia de experiéncia, proposta por Michel
Foucault e Jorge Larrosa, e também através de interlocu¢cbes com outros pressupostos
foucaultianos, dentre eles, as relaces de poder/saber e de resisténcia, e dos estudos de género
e de sexualidade que nos possibilitaram pensar o género e a sexualidade, o espaco escolar, o
curriculo, os movimentos antigénero, e os atravessamentos dessas questdes no Projeto Escola
Promotora da Igualdade de Género. As interlocucfes com algumas ideias sobre experiéncia que
fomos tecendo ao longo da pesquisa, fez com que entendéssemos esse projeto enquanto um
projeto-experiéncia, pois, a partir de multiplas vozes e multiplos acontecimentos que o afetaram
e o transformaram ele foi sendo produzido. Os dados narrativos foram produzidos a partir de
entrevistas e de um grupo de discussao com as professoras e um professor e um texto narrativo
elaborado pelas/os tutoras/es e coordenadoras que também integram o projeto. Para analise,
produzimos um movimento a partir da emergéncia de dois topicos que entendemos como
potentes a serem problematizados, sdo eles: as experiéncias que envolviam as estratégias de
resisténcia para que as tematicas de género e sexualidade estivessem presentes no espago
escolar e as experiéncias suscitadas no desenvolvimento do projeto que envolviam a ofensiva
antigénero. Nas analises foi possivel perceber que este movimento antigénero, utiliza-se de
alguns mecanismos de poder para cercear as discussdes de género e de sexualidade na sala de
aula, visam controlar o curriculo e o trabalho docente, bem como, buscam adeptos nas familias
das/dos estudantes. Além disso, as/os participantes da pesquisa, produziram algumas acGes
como estratégias de resisténcia a esses movimentos, como: trabalhar com as questdes de género
e sexualidade utilizando termos ou assuntos de “maior aceitacdo” pela sociedade, como por
exemplo, o0 amor; incorporar a temética aos conteudos das disciplinas; manter um dialogo com
as familias e a comunidade sobre o desenvolvimento do projeto; lutar pela inclusdo da tematica
nos documentos que fornecem diretrizes educacionais, entre outras. Por fim, apontamos que
essa experiéncia que nos toca, nos movimenta e nos provoca mudancas, nos posiciona distantes
de qualquer neutralidade; o que fez com que as/os participantes desse projeto-experiéncia
fossem sujeitos politicos que enfrentaram perigos de desafiar relagdes de poder, e, com isso,
transformaram a si e as relagdes em que estavam envoltas/os. Também, destacamos que para
existir um espaco escolar menos discriminatorio e sexista, € fundamental que existam propostas
que promovam resisténcias e que possibilitem a problematizacdo e o debate das questdes de
género e sexualidade na escola.

Palavras-chave: Género, Sexualidade, Escola, Experiéncia, Investigacdo Narrativa.



ABSTRACT

PEREIRA, Lara Torrada. SCHOOLS PROMOTING GENDER EQUALITY: TEXTURES
OF AN EXPERIENCE PROJECT. 2019. 137p. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pds-
Graduacgdo Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude — Universidade Federal do Rio
Grande. Rio Grande/RS. 2019.

This dissertation was developed in the Postgraduate Program in Science Education: Chemistry
of Life and Health, in the research line "Scientific Education: Implications of Scientific
Practices in the Constitution of the Subjects” and had as objective to investigate the production
processes of the experiences narrated by some members of the Promoting School of Gender
Equality Project, promoted by the Research Group Sexuality and School - GESE of the
Universidade Federal do Rio Grande - FURG in Rio Grande / RS. The research was produced
from some inspirations about the idea of experience, proposed by Michel Foucault and Jorge
Larrosa, and also through interlocutions with other Foucaultian presuppositions, among them,
the relations of power / knowledge and resistance, and the studies of gender and sexuality that
enabled us to think about gender and asexuality, school space, curriculum, anti-gender
movements, and the crossing of these issues in the Promoting School of Gender Equality
Project. Interlocutions with some ideas about experience that we have been making throughout
the research, has made us understand this project as an experience project, because from
multiple voices and multiple events that have affected and transformed it was being produced.
The narrative data were produced from interviews and from a discussion group with the female
teachers and a male teacher and a narrative text prepared by the tutors and coordinators, who
are also part of the project. For analysis, we produced a movement based on the emergence of
two topics that we considered potent to be problematized. These were: the experiences that
involved the strategies of resistance so that gender and sexuality issues were present in the
school space and the experiences raised in the project that involved the anti-gender offensive.
In the analysis, it was possible to perceive that this anti-gender movement uses some
mechanisms of power to restrict the discussions of gender and sexuality in the classroom, aim
to control the curriculum and the teaching work, as well as seek adepts in families of students.
In addition, the research participants produced some actions as strategies to resist these
movements, for example: working with issues of gender and sexuality using terms or subjects
of "greater acceptance” by society, such as love; incorporate the theme into the contents of the
subjects; maintain a dialogue with families and the community on the development of the
project; to fight for the inclusion of the theme in the documents that provide educational
guidelines, among others. Finally, we point out that this experience that touches us, moves us
and causes us changes, positions us far from any neutrality; which meant that the participants
in this experience project were political subjects who faced dangers of challenging power
relations, and thereby transformed themselves and the relationships in which they were
involved. Also, we emphasize that in order to have a less discriminatory and sexist school space,
it is fundamental the existance of proposals that promote resistance and that allow the
problematization and debate of gender and sexuality issues in school.

Keywords: Gender, Sexuality, School, Experience, Narrative Inquiry.
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1 APRESENTACAO

Eu fiz também meus proprios cantos de experiéncia, também intensos e
apaixonados compostos, em sua maior parte, como ecos, variagdes ou
ressonéncias de musicas alheias (LARROSA, 2018, p. 11).

De antemado, convido o/a leitor/a que se ponha aberto/a a ler uma pesquisa regado a
paixdo, que me faz tremer, vibrar e cantar. Estar aberto é uma proposi¢cdo de Jorge Larrosa,
segundo ele, para que aconteca a experiéncia é preciso estar aberto. Esse trabalho, entdo, assim
como o vinculo com esta pesquisa e a tematica de género e de sexualidade no espago escolar,
tem a ver com a minha trajetoria universitaria, com as experiéncias que fui produzindo ao longo
das minhas andancas, com o que partilhei nos momentos de orientagdo, bem como, com as
experiéncias compartilhadas com a banca na qualificacdo.

A partir do que Larrosa (2018) suscita sobre experiéncia, como produzimos,
compartilhamos e nos transformamos, aventurei-me nesta pesquisa de forma compartilhada, em
que minha voz, trouxe marcas e afetos de outrem, por este motivo, ora a escrita aparecera em
primeira pessoa do singular, ora em primeira pessoa do plural, pois foi uma escrita coletiva, em
que em alguns momentos outros sujeitos! compuseram comigo. Desse modo, esta dissertacio
tem como objetivo investigar os processos de producdo das experiéncias narradas por
algumas/alguns integrantes do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género.

E importante ressaltar que o Projeto Escola Promotora da lgualdade de Género é
promovido pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE da Universidade Federal do
Rio Grande — FURG e tem como objetivo apoiar as escolas das redes estadual e municipal da
Educacdo Basica do Rio Grande/RS que tenham interesse em desenvolver acbes para a
promoc&o e a reflexdo acerca da igualdade e equidade dos géneros com vistas a construcdo de
estratégias que resultem na reducdo dos indicadores de desigualdades, a0 mesmo tempo, em
que busquem dar visibilidade ao tema. Este projeto teve sua primeira edi¢cdo no ano de 2017 e
atualmente esta na terceira edicdo, em 2019.

Para produzir essa investigacdo apresento aquilo que me inquietou e me colocou em

movimento, aquilo que me desestabilizou, desnaturalizou e me fez pensar, refiro-me as

! Esses sujeitos sdo os participantes da pesquisa, sdo as orientadoras e outras/os afetadas/os pelo projeto.
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seguintes questdes de pesquisa: Que experiéncias foram produzidas pelas professoras e pelo
professor no ambito do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género? O Projeto Escola
Promotora da Igualdade de Género € potente para a problematizagéo das questdes de género no
espaco escolar? Houve resisténcias durante o trabalho desenvolvido pelas professoras e pelo
professor e quais estratégias de resisténcias foram utilizadas?

Assim, a fim de apresentar essa pesquisa, descrevo a seguir os caminhos percorridos, 0s
quais sistematizam a estrutura dessa dissertacdo. Esse projeto estd organizado em cinco
capitulos, sdo eles: A producdo da experiéncia: trilhando alguns caminhos tedricos; A producéo
da experiéncia: trilhando alguns caminhos metodoldgicos; Movimentos de analises: o que nos
suscitou olhar, pensar e problematizar; Desfecho: a experiéncia possibilitando acontecimentos,
resisténcias, paixdes, tremores, transformacdes; e por fim, vibrando perspectivas.

O primeiro capitulo estd organizado em trés momentos. No primeiro deles, intitulado
“O que nos acontece, nos faz tremer, vibrar e pensar: tecendo interlocu¢cdes com algumas
experiéncias” produzo algumas interlocugdes com autores/as como Jorge Larrosa, Anderson
Ferrari, Roney Polato de Castro, Michel Foucault, entre outros/as, sobre a producdo de
experiéncias, o sujeito da experiéncia e 0 saber da experiéncia, ideias essas que conduziram a
construcao dessa pesquisa.

No segundo movimento deste capitulo, que intitulo como “Minhas experiéncias: paixao
e ato politico” explicitei a minha aproximagdo com o mestrado, bem como revisitei algumas
situacGes que me tocaram e, ndo por acaso, possibilitaram que eu produzisse essa pesquisa. E
por fim, o terceiro movimento, deste primeiro capitulo, que denominei como “Projeto-
experiéncia: marcas de um projeto construido por experiéncias que se hibridizam”, apresento
marcas do que eu chamo de projeto-experiéncia, por entender que o Projeto Escola Promotora
da lgualdade de Género, o qual centro meu olhar, foi construido a partir de maltiplas vozes e
por ter sido afetado e transformado por diferentes acontecimentos e experiéncias.

No segundo capitulo, apresento os caminhos metodoldgicos que fui trilhando, ou seja,
abordo o percurso que percorri ao longo da pesquisa para entdo me aproximar de uma
metodologia que me possibilitasse investigar o objetivo dessa pesquisa. Assim, nesse momento,
descrevo as estratégias utilizadas, a fim de possibilitar que as/os participantes pudessem narrar,
ouvir e construir outras experiéncias. Tendo a investigacdo narrativa como metodologia
utilizada para a producéo e analise de dados, apresento também, esse percurso.

No quarto capitulo apresento dois artigos de analises. O primeiro intitulado: Estratégias
de resisténcia possibilitando o debate de género e sexualidade na escola; e o segundo intitulado:

Quando a ofensiva antigénero produz efeitos em um projeto-experiéncia com professoras/es da
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educacao basica. Nos artigos focamos em duas tematicas entrelacadas as tematicas de género e
sexualidade que consideramos muito potentes: as experiéncias que envolviam as estratégias de
resisténcia; e as experiéncias que envolviam a ofensiva anitgénero. No quinto capitulo trago o
desfecho dessa dissertacao, o que foi possivel pensar ao estarmos imersas nas narrativas das/dos
participantes, nesse estudo e nas analises. Por fim, no sexto capitulo intitulado “Vibrando
perspectivas” apresento algumas intengdes para a continuidade deste trabalho e para a minha
continuidade enquanto pesquisadora.

Esta dissertacdo € produzida a partir de algumas proposi¢des que fui construindo, a partir
daquilo que foi me tocando e me atravessando, mas ndo sdo determinacgdes e ndo desejo que as
discussdes se encerrem a partir da analise que foi empreendida na pesquisa em uma Unica teia
discursiva, mas que possamos travar sempre outras interlocuc@es, colocando o pensamento
sempre em movimento, possibilitando a emergéncia de outros possiveis de ser para a pesquisa.
Espero que seja uma leitura que possibilite pensar, sofrer ou gozar, e que incite a paixdo pela
pesquisa, pela leitura, pelas discussdes de género e de sexualidade e, principalmente, pela busca

de transformacdes.
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2 A PRODUCAO DA EXPERIENCIA: TRILHANDO ALGUNS CAMINHOS
TEORICOS

2.1 O que nos acontece, nos faz tremer, vibrar e pensar: tecendo interlocugdes com
algumas experiéncias

A experiéncia é algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo
gue nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela
expressdo. (LARROSA, 2018, p. 10).

Jorge Larrosa nos mobiliza a pensar que a experiéncia ndo € uma coisa, uma realidade,
assim também como ndo pode ser compreendida enquanto um conceito. A partir do
entendimento de experiéncia, enquanto algo que vibra, que nos toca, que nos atravessa,
mobiliza-nos e nos faz pensar, busco travar algumas interlocugdes com Larrosa, pois entendo a
potencialidade que esse olhar apresenta para este trabalho, que teve como objetivo investigar
0s processos de producdo das experiéncias narradas por algumas/alguns integrantes do Projeto
Escola Promotora da Igualdade de Género, organizado e desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa
Sexualidade e Escola — GESE, da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, em Rio
Grande, no interior do estado do Rio Grande do Sul/RS.

Assim, a fim de tecer interlocu¢es com aquilo que fez as/os participantes do projeto
tremer e pensar, entendo que ‘“conceitos e teorias existem para serem mergulhados numa
pratica, para o entendimento de uma realidade que instiga, que acena em sua
incompreensibilidade, em sua beleza, poesia ou mesmo em sua potencialidade destrutiva”
(FISCHER, 2007, p. 41). As costuras que foram sendo tecidas ao longo dessa pesquisa tiveram
como fio condutor a experiéncia proposta por Jorge Larrosa (1996; 2004; 2007; 2010; 2011;
2018), e, também, por Michel Foucault (2003; 2004; 2014; 2015), a qual ja vem sendo
articulada com a producdo de outras pesquisas, por diferentes autores/as, como Anderson
Ferrari (2013), Roney Polato de Castro (2013, 2014) e Joan Scott (1999), entre outros/as, que
nesse trabalho possibilitaram que alguns didlogos fossem travados, com o intuito de
potencializar as discussdes desse estudo.

Embora, reconhecendo que nédo é facil definir experiéncia, visto que esse ndo ¢ um
conceito, aventurei-me, nessa pesquisa buscando aproximagdes das leituras com as

experiéncias narradas por um grupo composto por professoras, um professor, tutores/as e
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coordenadoras do projeto, que tem promovido alguns debates sobre as questdes de género e de
sexualidade no espaco escolar, entendendo, como propde Larrosa, que a experiéncia é algo que
nos toca, nos faz pensar, nos mobiliza, nos acontece e nos transforma.

O Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, foco sobre o qual essa pesquisa
foi construida, teve sua primeira edicdo no ano de 2017 e tem como objetivo apoiar as escolas
das redes estadual e municipal da Educacdo Bésica do Rio Grande/RS que tenham interesse em
desenvolver acOes para a promocdo e a reflexdo acerca da igualdade e equidade dos géneros,
com vistas a construcdo de estratégias que resultem na reducdo dos indicadores de
desigualdades, a0 mesmo tempo, em que busquem dar visibilidade ao tema?.

De anteméo, cabe apontar que, ainda que o projeto tivesse como foco principal as
discussbes de género, ao longo de seu desenvolvimento observamos que a tematica da
sexualidade esteve muito presente nos debates e nas intervencgdes nas escolas.

Tendo como pressupostos os estudos de género e de sexualidade, essa pesquisa baseia-
se em autoras/es como Judith Butler (2017), Guacira Louro (2014), Paula Ribeiro (2013; 2017,
2019), Constantina Xavier Filha (2017; 2018), Marlucy Paraiso (2016; 2018), Rogério
Junqueira (2016; 2017; 2018) e Fernando Seffner (2017), entre outras/os, e compreende que 0
género e a sexualidade sdo construgdes histdricas e culturais, implicadas na constituicdo dos
sujeitos e, ainda que esses conceitos embora sejam distintos, na préatica social estdo imbricados
no processo de identificacdo de cada um e cada uma.

Entender género e sexualidade dessa forma, permite-nos questionar as determinacdes a
partir do corpo bioldgico — 0 sexo — que atribui marcas e comportamentos a corpos de mulheres
e de homens, numa légica binaria, pautada na genitalia. E importante destacar que ndo estamos
negando a existéncia de uma materialidade bioldgica, ou seja, que inscreve marcas nos Corpos
dos sujeitos e também os constitui. Mas, ao compreendermos que o género e a sexualidade sdo
produzidos culturalmente, entendemos que os discursos impressos sobre eles ndo séo uma
condicéo determinada pelo sexo, tampouco fixos (BUTLER, 2017; CASTRO 2019).

Desse modo, rompendo com uma visdo determinista e reguladora dos corpos, alguns
sujeitos borram fronteiras naturalizadas e lineares entre o que é ser homem e o que é ser mulher
em nossa sociedade — sexo-género-sexualidade —, trazendo a tona a fluidez de possibilidades,
como a transexualidade, a travestilidade, o género ndo binario, a assexualidade e a
bissexualidade, por exemplo. (MAGALHAES; RIBEIRO, 2019).

2 para o desenvolvimento das agdes por parte do grupo de professoras e um professor, foram utilizadas algumas
estratégias, as quais apresentarei mais detalhadamente em outro momento da escrita desta pesquisa.
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Esses outros modos possiveis de viver as expressdes de género e da sexualidade tiveram
uma explosdo de visibilidade, a partir de movimentos politicos, paradas LGBTS, nas midias e
na vida cotidiana, em que sujeitos passaram a assumir suas identidades. Sujeitos que antes eram
apresentados por outras ‘“vozes autorizadas”, de médicas/os, psicologas/os, psiquiatras,
juizas/es, assistentes sociais, entre outras/os, passam a ter voz e a dizer de si.

A existéncia e a visibilidade desses sujeitos possibilita repensar, subverter e questionar
as verdades impostas pela heteronormatividade, que instaura categorias e limites para as
vivéncias do género e da sexualidade. Nesse modelo binario, estabeleceu-se uma ideia de
“naturalidade” e “coeréncia” para as unicas duas possibilidades de vivéncias “entre sexo
(nasceu macho, nasceu fémea), género (tornou-se homem, tornou-se mulher) e orientacéo
sexual (se € um homem, ird manifestar interesse afetivo e sexual por mulheres, e vice-versa)”
(SEFFNER, 2013, p. 150).

Entretanto, entender o sujeito desse modo faz com que individuos que ndo se
reconhecam por essa ldgica sejam percebidos como doentes, desviantes, perturbados,
transtornados, pecadores. Por isso, discutir essas tematicas, sem reconhecer as maultiplas
existéncias para as expressdes de género e de sexualidade, fixando-os a materialidade bioldgica,
fomenta as desigualdades e os prejuizos causados por ela. Isso porque as desigualdades ndo se
dao pelas diferengas biologicas, mas estdo “nos arranjos sociais, na historia, nas condigdes de
acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacdes” (LOURO, 2014, p. 26).

Essas desigualdades séo reproduzidas no espago da escola, pois a escola apresenta uma
organizacdo e um curriculo que separa sujeitos, afirma o que cada um pode e ndo pode, atribui
diferentes fungdes a meninos e meninas, aponta modelos a serem seguidos e oprime 0s que
rompem alguns padrdes. Entretanto, € nesse espaco, que articula campos de conhecimentos,
saberes e sentidos, em que criangas e jovens vivenciam “uma experiéncia modificada de si”,
em que confrontam com os aprendizados familiares e religiosos e onde sdo fornecidas
“ferramentas para pensar diferente” (SEFFNER, 2017, p. 25). Nesse sentido, o espaco escolar
tem, cada vez mais, enfrentado sujeitos com experiéncias multiplas no &mbito do género e da
sexualidade, que se evidenciam “por meio da apari¢do e relatos das vivéncias dos desejos e
prazeres, dos processos de identificacdo que definem o que devem ser pessoas, 0s modos de
viver e experimentar as relagoes afetivas, interpessoais, os corpos” (CASTRO, 2019).

Esses sujeitos, que sempre estiveram nas instituicdes escolares, cada vez mais,
estabelecem um processo de reivindicar por seus espacos e suas existéncias, apresentam seus
corpos, vivenciam relagdes e buscam nessa instituigdo informacao e saberes referentes as suas

experiéncias. Desse modo, torna-se cada vez mais emergente as discussdes de género e de
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sexualidade, ultrapassando o saber que atribui ao biolégico as marcas das identidades, e
promovendo um pensar que rompa com padrdes machistas, sexistas e heteronormativos,
possibilitando um outro modo de ver e viver o género e a sexualidade, na escola e na sociedade.

Dessa forma, perceber o género e a sexualidade por essa perspectiva interpela os
participantes do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, tanto em ambito pessoal
quanto profissional, porque esses sujeitos também esbarram em suas verdades. Fernando
Seffner afirma que “professores e professoras ndo podem se dar ao luxo de desconhecer as
questdes de género, sexualidade e heteronormatividade, seja 14 qual a disciplina que lecionem”
(2017, p. 23), pois sdo temas para além do individual, mas refere-se a organizagdo da escola,
objetivo do ensino e do curriculo e que posi¢Bes ocupa agora o docente. Esse processo de se
aproximar dos estudos de género e sexualidade coloca em movimento, atravessa de forma
singular cada um e cada uma, faz-se experiéncia e transforma.

Essas marcas da experiéncia servem para que o sujeito se desprenda de si mesmo, re-
pense, de forma que ndo seja mais 0 mesmo, e, além disso, ao compartilhar suas experiéncias
com os/as outros/as possibilita que outras experiéncias possam ser produzidas e narradas
(FERRARI, 2013). Para Anderson Ferrari, “as experiéncias eram e sdo sempre criacdes
discursivas, sdo invencdes dos sujeitos no exercicio de se construirem” (2013, p. 15). A partir
do que narramos, como narramos, e as palavras que escolhemos utilizar ddo o sentido ou o0 sem-
sentido de nossas experiéncias.

Os sentidos que damos as nossas vivéncias “tem a ver com as palavras, o modo como
nos colocamos diante de n6s mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que vivemos”
(LARROSA, 2018, p. 17). Assim, nossas narrativas séo interessadas, dependem do publico, do
momento e das intervencdes que podem ocorrer, do que, naquele momento, afeta-me, toca-me.

A vista disso, cabe pensarmos em relacdo as narrativas que vao reconstruindo nossas
experiéncias, ou seja, a0 passo que o sujeito “organiza suas ideias para o relato ele acaba
fazendo uma auto-analise que lhe cria novas bases de compreensdo de sua propria pratica”
(CUNHA, 1997, p. 187), também, quando uma pessoa relata os fatos, além de reconstituir sua
experiéncia, ela da novos significados podendo ser transformadora da prépria realidade. Desse
modo, segundo Maria Isabel Cunha (1997, p. 187), “a narrativa ndo ¢ uma verdade literal”,
logo, percebemos que a forma como 0s sujeitos narram os fatos reflete a sua apresentacdo da
realidade, por sua vez, preenchida de significados e reinterpretacdes.

Podemos pensar que diversas vezes as/os participantes da pesquisa fizeram esse
processo de narrar situagdes que envolviam o projeto, as aces desenvolvidas nas escolas, do

mesmo modo que também ouviam outras narrativas. Nesse sentido, € possivel pensarmos que



18

0 Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género e cada sujeito envolvido nele, constituiu-
se a partir de narrativas, 0 modo como a equipe do GESE, as professoras e o professor foram,
ao longo de seu desenvolvimento, criando discursos sobre o que vinham vivenciando. Juliana
Rizza (2011) entende que essa relacdo, construida a partir dessas multiplas historias que nos
perpassam nos espacgos nos quais transitamos, mediada pelas praticas sociais, faz com que 0s
sujeitos passem a construir os sentidos, tanto de si quanto dos outros. Segundo Larrosa,

La construcciéon del sentido de nuestras vidas es, fundamentalmente, un
proceso interminable de oir y leer historias, de mezclar historias, de
contraponer unas historias a otras, de vivir como seres que interpretan y se
interpretan en tanto que ya estan constituidos en ese gigantesco hervidero de
historias que es la cultura (2004, p. 19).

Em consonancia com essa discussdo, Michel Connelly e Jean Clandinin (1995, p. 11)
compreendem que somos ‘“organismos contadores de histdrias” e que estamos sendo
construidos a partir dessas historias vividas, relatadas e ouvidas. Sendo assim, compreendemos
a narrativa como a maneira pela qual os sujeitos se relacionam com o mundo e com 0s outros
sujeitos. Damos sentido a nossa vida a partir dessa polifonia (LARROSA, 1996), na qual nos
encontramos, nessa imersao de histérias e narrativas que nos atravessam.

Sdo experiéncias discursivas, constituidas na singularidade, pelo processo histérico e
social vivenciado por cada sujeito, portanto, “o que conta como experiéncia ndo ¢ nem auto-
evidente, nem definido; ¢ sempre contestavel [...]” (SCOTT, 1999, p. 48). As experiéncias sao
criacOes discursivas que nos fabricam e envolvem narrativas, memdrias, discursos, relagdes de
poder, vivéncias de género e de sexualidade (FOUCAULT, 2004). As professoras, o professor,
as/os tutoras/es e coordenadoras foram, entdo, ao longo da participagdo nesse projeto,
construindo suas experiéncias, dando sentido ao que estava sendo vivido, ressignificando outras
experiéncias que ja haviam sido constituidas, produzindo e transformando a si e ao préoprio
projeto.

Na perspectiva de Foucault, a experiéncia é algo de onde se sai transformado, que é
capaz de desprender o sujeito de si mesmo, podendo ser outro, a experiéncia “tiene la tarea de
desgarrar al sujeto de si mismo, de manera que no sea ya el sujeto como tal, que sea
completamente outro” (2003, p. 12). Desta forma, a experiéncia estd empreendida no processo
de dessubjetivacdo, porque somos sujeitos inscritos em um processo constitutivo em que somos
subjetivados e dessubjetivados o tempo todo (CASTRO, 2014). Cada sujeito é construido a
partir da histdria e da cultura que o interpela, mas sempre ha possibilidade de mudanca.



19

Entretanto, transformar-se pela experiéncia que nos atravessa exige uma disponibilidade
para ser afetado. Nesse sentido, Larrosa (2018) aponta algumas situag¢des do cotidiano que nos
afastam da possibilidade de sermos tocados, de permitir que algo nos aconteca. E, nesse sentido,
0 autor aponta a demasia de informacdes que nos interpelam, as opiniGes desenfreadas que
necessitamos expor, mesmo sem termos conhecimento do assunto, a falta de tempo e a
velocidade em que vivemos as situacGes, sempre em busca de algo novo e o excesso de trabalho,
tendo em vista a crenca de que experiéncia se adquire apenas com muito trabalho. Esses
movimentos, ao invés de produzir experiéncias, distanciam-nos da reflexdo, para repensar 0s
sentidos/significados produzidos a partir do que vivenciamos (LARROSA, 2018). Assim, para
Larrosa:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer
um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniéo, suspender
0 juizo, suspender a vontade, suspender 0 automatismo da acdo, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago. (2018, p. 24).

Os espacos de fala e escuta vivenciados pelas professoras e pelo professor, assim como
a solicitacdo da escrita do texto narrativo para os membros do GESE, teve como intenc¢ao essa
parada para pensar, para escutar a si e ao outro; e, ao compartilharem, poder-se-ia produzir
outras experiéncias. Nessas paradas, em cada narrativa e cada escuta, outras experiéncias
podem ser produzidas que sejam completamente diferentes das ja constituidas, ainda que
estejamos revivendo algo. Por exemplo, mesmo que as professoras ou o professor tenham
realizado mais de uma vez a mesma atividade, ou ainda que tenham lido um mesmo material
varias vezes, é possivel que elas e ele tenham produzido diferentes experiéncias cada vez que o
fizeram, pois, “a experiéncia € irrepetivel” (LARROSA, 2018, p. 34), assim como 0s sentidos
atribuidos a ela. Nesse sentido, José Contreras (2013) suscita a experiéncia como algo que
sempre € novo, nenhuma experiéncia se repete exatamente igual como ja foi, desta forma ela
ndo é contada exatamente igual, e, sempre que narrada, outras experiéncias passam a acontecer.

O autor ainda evidencia, para as vivéncias em grupos, a necessidade de determinacéo
para aceitar a novidade de cada grupo, cada encontro, cada situacdo vivenciada. Podemos,
assim, pensar na potencialidade do espaco escolar para que isso seja vivenciado. Por exemplo,
o0 Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género propiciou que diferentes grupos e sujeitos

fossem interpelados, pois, além dos/as alunos/as que participaram das a¢des, também produziu
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efeito na diregdo da escola, em alguns pais, maes, responsaveis e/ou cuidadores/as dos/as
alunos/as, nas/os tutores e nas coordenadoras do projeto, 0 que poderemos evidenciar nas
analises empreendidas nessa dissertacao.

Desse modo, o projeto passa a ser para a comunidade escolar que nele esteve envolvida
o que Roney Castro destacou como a poténcia da “experiéncia como arte de experimentar, acao
politica, producdo de saberes, mediada por relagdes de poder” (2013, p. 136), a partir da
tessitura de discussdes que oportunizaram desconfiar do ébvio, inquietar as verdades e produzir
transformacdes.

Essas verdades estdo imersas em relagbes de poder®, que, através de diferentes
mecanismos, exerce forca a partir de diferentes pontos em relacbes de desigualdade
(FOUCAULT, 2017). Estamos imersas/os em redes de poder, essa forca que esta em toda parte,
esta presente nas nossas relacdes cotidianas, no trabalho e todas as vivéncias sociais e culturais
(XAVIER-FILHA, 2018). Sdo os mecanismos de poder que induzem a producdes de verdades
que sdo “um conjunto de procedimentos que permitem a cada instante e a cada um pronunciar
enunciados que serdo considerados verdadeiros” (FOUCAULT, 2015, p. 227).

Nesse sentido, a verdade € uma construcao discursiva, entrelacada a relacbes de poder,
que ora estd de um lado ora de outro, por isso, nenhum poder é absoluto. Pela perspectiva
foucaultiana, o poder é uma forga de enfrentamento, deste modo, é sempre reversivel. O poder
ndo existe se ndo estiver imerso em maultiplos pontos resisténcias que exercem a fungdo de
adversario, de oposicao. As resisténcias, entdo, séo movimentos, estratégias, que buscam outras
possibilidades de vivéncias nos jogos de poder, que visam romper com forcas reguladoras e
abrem brechas a outros possiveis (FOUCAULT, 2017; PARAISO, 2016; XAVIER-FILHA,
2018).

Desse modo, problematizar e debater questdes referentes ao género e a sexualidade no
espaco da escola — espaco esse generificado e sexualizado (LOURO, 2014), exige estratégias
de resisténcias, pois, possibilita repensar e desestabilizar verdades, passa a ser uma agéo politica
que questiona constitui¢Oes a partir de normatizagdes das relacdes de género e sexualidade.

Silvio Gallo (2002, p. 173) nos fala da sala de aula “como espaco a partir do qual
tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militncia, produzindo um presente e um
futuro”, e ¢ dessa forma que entendo os trabalhos desenvolvidos no ambito do projeto, como

uma aposta, que ao desenvolver as discussdes de género e sexualidade vislumbra outro presente

3 Apresentaremos no artigo de andlise intitulado “Estratégias de Resisténcia possibilitando o debate de género €
sexualidade na escola” maior discuss@o acerta dos mecanismos de poder e estratégias de resisténcia.
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possivel e busca promover um futuro de equidade de género e de liberdade para as diferentes

expressoes da sexualidade. O autor menciona ainda que o “professor militante” é:

[...] aquele que vivendo as misérias dos alunos ou as misérias das situacdes
sociais da qual ele participa, procuraria, coletivamente, ser um vetor da
producdo de superacao, de condigdes de superacao dessa miséria, ser um vetor
de libertacdo, de possibilidades de libertacdo (2002, p. 171).

Essa vivéncia acontece, diretamente, com as professoras e o professor, mas também com
a equipe de tutoras/es e coordenadoras, porque através do projeto ocupam o espago da escola,
estdo juntos a elas e a ele, disponiveis para debater, desenvolvendo palestras, indicando
materiais e acompanhando as acdes. Sempre coletivamente, propiciam estratégias de superacdo
e de transformacdo, ao enfrentarem uma realidade que desrespeita e nutre preconceitos
enraizados por uma determinada ordem e moral social, e, dessa forma, aproximam-se das
experiéncias das/dos estudantes e conseguem perceber que algumas vivéncias do ambito do
género e da sexualidade sdo desrespeitadas.

Direcionar um olhar atento, afetar-se com as demandas das/dos estudantes é colocar-se
como “um lugar a que chegam as coisas, como um lugar que recebe o que chega e que, ao
receber, lhe da lugar” (LARROSA, 2018, p. 25). Esse lugar de abertura possibilita movimentos
e acOes em sintonia com as vivéncias da sala de aula. Esses sujeitos que se colocam abertos,

dispostos sdo, para Larrosa, sujeitos da experiéncia.

O sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua
passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura.
Trata-se, porém, de uma passividade anterior a oposicao entre ativo e passivo,
de uma passividade feita de paix&o, de padecimento, de paciéncia, de atencéo,
como uma receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental,
como uma abertura essencial. (LARROSA, 2018, p. 14).

Segundo o autor, o sujeito da experiéncia se apresenta como alguém sensivel, que recebe
com afeto o que Ihe acontece, que produz afetos e deixa marcas. E como um sujeito que se
deixa tocar, nem sempre se mantera estavel “¢ um sujeito alcangado, tombado, derrubado. Nao
um sujeito que permanece sempre em pé, ereto, erguido e seguro de si mesmo” (LARROSA,
2018, p. 25), a experiéncia pode atravessar sem avisar, ela s6 acontece e afeta, arranca o sujeito
de si mesmo, coloca-o0 em risco, exposto. O sujeito da experiéncia ndo é marcado por suas
acOes, mas por sua disponibilidade, paciéncia, atencdo, afeto, receptividade, resisténcia,

tremores e medos.
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Assim, esse sujeito da experiéncia produz um saber “que se trata de um saber distinto
do saber cientifico e do saber da informacg&o. O saber da experiéncia se d& na relacdo entre o
conhecimento e a vida humana” (LARROSA, 2018, p. 30). Se d4 no modo como o sujeito vai
reagindo, apresentando respostas e dando sentido ao que vai lhe acontecendo, com quem vai se
esbarrando. Sem determinar o que € mais certo ou verdadeiro, mas principalmente o que se vem
sentindo ou “ndo sentindo”, frente ao que nos acontece (LARROSA, 2018). O saber da
experiéncia é o que fica do que nos afetou. Do que nos afetou em diferentes fatos, situacdes e
relaces. A experiéncia é sempre individual, mas ao se envolver com outras experiéncias pode
produzir outras.

Desse modo, o que vivenciamos no ambito do género e da sexualidade ao longo das
nossas vidas nos constitui, nos produz. Roney Castro afirma que trabalhar com questdes de
género “diz respeito aos modos como eu me coloco no mundo, aos modos como eu entendo a
formacao docente, ao compromisso politico de participar da tessitura das tramas de saber-poder,
dos jogos de verdades em torno das relagcdes de género e das sexualidades” (2013, p. 150).
Nesse sentido, entendemos que escolher por trabalhar com essas tematicas tem a ver com
experiéncias que produzimos, relacionado as experiéncias pessoais, profissionais e realidades
das escolas que, frequentemente, séo interpeladas por situacoes referente a vivéncias no &mbito
do género e da sexualidade (sobre violéncias, identidade de género e sexual, relagdes sexuais,
configuracOes familiares).

Desse modo, as minhas experiéncias, 0 que me passou, tocou-me, interpelou-me e me
transformou, constituiu-me (e vem me constituindo) enquanto pesquisadora; também,
encaminhou-me para eu me vincular ao Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género,
produzir essa pesquisa e trabalhar com a temaética de género e sexualidade.

Assim, logo a seguir, no proximo topico que constitui essa dissertagdo, apresento as
experiéncias que fui produzindo até aproximar-me das questdes de género, da escola e do
Projeto Escola Promotora da lgualdade de Género. Foram, entdo, alguns caminhos que fui
percorrendo e que fui deixando-me afetar pelas narrativas daquelas e daqueles que partilharam
comigo distintas vivéncias, através de leituras e didlogos, que foram me atravessando, que me

possibilitaram um repensar e a producdo de novas experiéncias.

2.2 Minhas experiéncias: paixao e ato politico

De hecho, el sentido de lo que somos o, mejor adn, el sentido de quién somos,
tanto para nosotros mismos como para los otros, depende de las historias que
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contamos y nos contamos Yy, en particular, de aquellas construcciones
narrativas en las que cada uno de nosotros es, ala vez, el autor, el narrador y
el caracter principal, es decir, de 1as autobiografias, autonarraciones o historias
personales. (LARROSA, 2004, p. 12).

Tomando as palavras de Jorge Larrosa, desafio-me a trazer para este texto um pouco de
guem sou e como venho me constituindo enquanto pesquisadora. Através da minha narrativa,
apresento o sentido que fui dando as minhas escolhas baseadas nas experiéncias que fui
produzindo a partir do que me tocou, do que me transformou e do que produziu efeitos em mim.
Essas experiéncias fazem parte desta dissertacdo, em que ora me coloco como autora, que
produz e vive o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, ora narradora/pesquisadora
das experiéncias produzidas pelas professoras e pelo professor, pela equipe que integra o projeto
e também as produzidas por mim. Além disso, esse trabalho se constitui com base naquilo que
eu conto, mas também é uma partilha de significados, a partir do que me contaram no decorrer
da pesquisa.

Entendo experiéncia como “criagdes discursivas, inveng¢des dos sujeitos no exercicio de
se construirem” (FERRARI, 2013, p.15), e, ainda, aproximando-me do conceito foucaultiano
de experiéncia como uma forma de o sujeito ser arrancado de si mesmo, afetado e transformado,
cabe resgatar e delinear fatos acontecidos no decorrer da minha construgdo, enquanto sujeito
que se aproximou do campo da educacdo e, principalmente, da luta para consolidar a ideia de
que as questdes de género e de sexualidade facam parte do curriculo.

Escrevi sobre um tema que me instiga, que me provoca a saber e saber mais, a ver de
diferentes formas e sempre buscando outras possibilidades para o j& sabido. Dediquei-me a esta
escrita, de forma que ao longo desse trabalho houvesse uma transformacgdo, uma mudanga no
gue pensava e no que vinha desenvolvendo, possibilitando que eu pensasse e percebesse o
mundo diferentemente daquilo que me era dado como comum, natural, normal, inquestionavel.
Foucault em uma de suas escritas menciona: “el libro me transforma, cambia mis puntos de
vista. Como consucuencia, cada nuevo libro altera profundamente los términos de los conceptos
alcanzados en 16s trabajos anteriores” (FOUCAULT, 2003, p. 9). Este ¢ o processo que desejei
com este trabalho, mudar pontos de vista, aprofundar conceitos sobre género, sexualidade,
experiéncia, poder e resisténcia, para mim e para o/a leitor/a. Do mesmo modo, desejo que essa
escrita possa servir de informacao, inspiracdo, provocacdo, questionamentos e inquietacdes a
outros sujeitos, ao passo que instigue outras pesquisas e desenvolvimento de projetos no &mbito
dos estudos de género e de sexualidade.
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Assim, pretendo narrar algumas experiéncias que se tornaram pontos importantes para
iniciar essa minha caminhada na P6s-Graduacgéo. Estando ciente de que poderei me valer apenas
de alguns fragmentos narrativos destas vivéncias, tendo em vista que “as imagens que 0 mundo,
principalmente social, apresenta, a rigor ele ndo apresenta isentamente, isto é, € o olhar que
botamos sobre as coisas que, de certa maneira as constitui” (VEIGA-NETO, 2007, p.31), nesse
sentido, escolho esse ou aquele fato a partir do meu olhar sobre 0 que me atravessa, 0 que me
toca e 0 que me ¢ significativo.

Desta forma, para iniciar essa narrativa, pretendo articular minha trajetéria académica,
que teve premissa no curso de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande — FURG,
trazendo algumas disciplinas cursadas, inser¢cbes em grupos de pesquisa, atividades
extensionistas e meu trabalho de conclusdo de curso, até 0 momento em que me encontro no
Mestrado em Educacdo em Ciéncias. Entendo que me aproximar desses fatos vividos
possibilita-me pensar ndo apenas nos caminhos percorridos, como também pensar que essas
escolhas ndo foram aleatdrias, pois tiveram relacdo com as minhas experiéncias. Revisitar
minha historia ajuda a pensar as experiéncias que me construiram e que me possibilitaram
produzir esse estudo.

Desse modo, passo a narrar a minha histéria com o ingresso no curso de Psicologia, no
ano de 2012, que possibilitou uma aproximacdo com o tripé académico: ensino, pesquisa e
extensdo. Logo no inicio do curso, vinculei-me ao Centro de Estudos Psicolégicos — CEP
RUA/FURG, um grupo que desenvolve pesquisas e atividades de extensdo relacionadas a
educacdo e desenvolvimento psicoldgico de populacGes em situacdo de risco, com especial
atencdo aos aspectos saudaveis do desenvolvimento humano. As atividades tinham como
publico alvo criancas, adolescentes, familias e trabalhadores/as da rede de apoio social e
comunitaria de Rio Grande/RS (professores/as, diretores/as, agentes comunitarios de salde); e
as acOes eram desenvolvidas em escolas, abrigos, centro de referéncia em assisténcia social —
CRAS e na prdpria universidade.

O CEP RUA/FURG foi um espaco significativo na minha caminhada, em que pude
parar para pensar e sentir as situagdes que me tocavam e me instigavam a querer saber mais e
0 que me motivava para trabalhar. Pude perceber que atuar com a comunidade me possibilitava
enxergar por outro angulo, outras realidades, questionar verdades, afinal, nos constituimos a
partir das nossas experiéncias, e quando temos a oportunidade de nos depararmos com 0 outro,
carregado de suas experiéncias, percebemos que existem outras formas de viver e de pensar a

vida.
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Foi no CEP RUA/FURG que me aproximei das questdes de género e de sexualidade; e,
durante a graduacdo, juntamente com outros/as colegas de grupo que também tinham interesse
na tematica, executamos algumas atividades de extensdo, palestras e acbes com a comunidade.
Assim, pude identificar certa paixao por trabalhar com extensao. Uso o termo “paixao” de forma

proposital. Quando Larrosa disserta sobre experiéncia, ele afirma:

[...] se a experiéncia € o0 que nos acontece, e se 0 sujeito da experiéncia é um
territério de passagem, entdo a experiéncia € uma paixdo... A paixao funda,
sobretudo uma liberdade dependente, determinada, vinculada, obrigada,
inclusa, fundada ndo nela mesma, mas numa aceitacdo primeira de algo que
estd fora de mim, de algo que ndo sou eu e que por isso, justamente, é capaz
de me apaixonar. (LARROSA, 2018, p. 28).

Diante dessas palavras, penso que ndo ha melhor termo para explicar o sentido que as
atividades desenvolvidas em escolas, com adolescentes, professoras e professores; na delegacia
da mulher, com mulheres em situacdo de violéncia; em casas de acolhimento; na casa do
estudante universitario, abordando temas como género, sexualidade, violéncias, sexting, passa
a ter em mim. Foram experiéncias que me tocaram, me fizeram pensar, e ainda que
apaixonantes, fizeram-me tremer ou sofrer. Nem sempre foram discussdes da qual eu estava
segura, ou em um espago que me sentisse a vontade, de facil acesso, ou ainda com uma demanda
facil, mas que me envolveu, proporcionou-me prazer e me apaixonou.

Igualmente, quando se tratando de discuss6es de género e de sexualidade, confrontamo-
nos com os tabus que permeiam essas tematicas, por vezes entendidos como do campo do
privado e defendidas como assuntos que ndo tem nenhuma dimenséo social (LOURO, 2000).
Entretanto, ao possibilitar essas discussfes em espacos publicos, como a escola, por exemplo,
assumimos alguns riscos, dispomo-nos a alguns embates. Roney Castro, em relagéo a seu

trabalho e seus estudos no ambito das questdes de género e sexualidade, diz:

[...] pensar no meu trabalho e nos meus processos de pesquisa como afastados
de qualquer pretensa neutralidade, ao contrério, quero cada vez mais que eles
sejam politicos, que me levem a enfrentar os perigos e a violéncia do pensar
diferentemente, do agir diferentemente, de urdir outras tramas nos jogos de
poder/saber/verdade. (2013, p. 143).

Diante das palavras do autor, passo a pensar que promover esses debates no espaco
escolar torna-se um ato politico do qual eu ndo me retiro. Entendo-o como de profunda
necessidade, tendo em vista as enormes desigualdades, violéncias e discriminagdes em que se

encontram sujeitos que rompem com normas de género e de sexualidade.
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Voltando aos passos que trilhei, ainda que 0 CEP RUA/FURG estivesse vinculado ao
curso de Psicologia, foi preciso que buscassemos formacao em outros espacos. Segundo Rafaela
Silva (2014), no Ensino Superior, em particular no curso de Psicologia, a tematica de género e
de sexualidade acontece de forma transversal, apresentada dentro de disciplinas que discutem
psicopatologia e desenvolvimento humano (especificamente quando falamos em adolescéncia).
Nessa perspectiva, Borges, Canuto, Oliveira e Vaz (2013) reiteram que as praticas discursivas,
que permeiam os cursos de Psicologia, estruturam ideias e produzem efeitos sobre outras
pessoas e, também, que tais praxis tém consequéncias diretas na formacdo e funcdo da/do
psicéloga/o.

Entdo, para poder me aproximar das discussdes de género eu acompanhei uma disciplina
no curso de Direito - Direito e Género, como disciplina complementar, que abordou algumas
questdes de género a partir da historia do movimento feminista, movimento negro e movimento
LGBT. Também faziamos grupos de estudos e espacos de formacdo dentro do proprio CEP
RUA/FURG, leituras de artigos para discussdo, apresentacdo de conceitos e teorias e eventos
externos, para nos capacitarmos e trabalharmos com as tematicas.

Outra vivéncia importante a relatar foi a efetivacdo do meu estagio obrigatério no Centro
de Referéncia Especializado em Assisténcia Social — CREAS, em que tive a oportunidade de
trabalhar com um grupo de mulheres em situagdo de violéncia. Acompanhar o grupo e me
aproximar de suas histérias me mostrou como a pratica da violéncia estava imbricada em uma
construcdo social, a partir de relacdes de poder, e que ao questionarmos essas relacdes era
possivel romper com uma naturalizagdo da violéncia.

Foucault fala da responsabilidade do intelectual em “mudar alguma coisa no
pensamento das pessoas” (2004, p. 295), e, ainda, que seu compromisso “¢ mostrar as pessoas
que elas sdo muito mais livres do que pensam, que elas tomam por verdadeiros, por evidentes
certos temas fabricados em um momento particular da historia, e que essa pretensa evidéncia
pode ser criticada e destruida” (Ibid, 2004, p. 295). Assim, podemos pensar que se houver uma
possibilidade de apresentar outras formas de ver e viver as relagdes, pode haver uma
possibilidade para questionar o exposto, e possibilitar outras compreensdes — sobre violéncia,
por exemplo. Isto possibilita romper com algumas verdades impostas e naturalizadas
socialmente, produzidas em uma determinada cultura, tempo e relacdes de poder.

Nessa perspectiva, ao me opor a realidade que temos de uma sociedade cercada por
normas sociais, histéricas e culturais, que vai produzindo alguns padrdes como ser cristdo, ser
heterossexual e fazer a correspondéncia entre sexo e género, corrobora com meu desejo, a partir

de algumas experiéncias que me tocaram, em propor no espaco escolar discussdes de género e
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de sexualidade. Pois, entendo-o como um espaco de formacgédo, de desenvolvimento, de
construcdo de conhecimento, de informagéo e que oportuniza a vivéncia de diferentes relacdes,
mas que ao se colocar como um espaco que segue padrdes sociais sexistas e heteronormativos,
passa a ser um ambiente excludente, hostil e violento para quem rompe as normas. Nesse
sentido, percebo a escola como um local que necessita de um trabalho de educacdo para a
sexualidade®,

Desse modo, no altimo ano de graduacdo, mobilizada entdo por esses atravessamentos
e por essa paixdo, pude desenvolver meu Trabalho de Conclusdo de Curso em uma escola,
possibilitando debates acerca das feminilidades, masculinidades, identidades de género e
sexual. Neste momento, toca-me apontar, brevemente, o que me levou a decidir por realizar
esta pesquisa de conclusdo de curso. Anteriormente, eu havia decidido que faria outro trabalho
de pesquisa, entretanto, em uma reunido de equipe do CEP RUA/FURG, ap06s eu apresentar
para novos/as colegas uma atividade que iriamos desenvolver sobre género e sexualidade em
uma escola, minha orientadora, de forma muito sensivel, chamou-me e disse-me que eu deveria
realizar a pesquisa com a temadtica de género e sexualidade, pois, segundo ela, meus “olhos
brilhavam” toda vez que eu falava nessas atividades. “O sujeito apaixonado ndo € outra coisa e
ndo quer ser outra coisa que nao a paixao” (LARROSA, 2018, p. 26), parece que em mim ela
saltava aos olhos.

Diante disto, busquei desenvolver este trabalho com diferentes adolescentes, pensando,
a partir da minha trajetdria, o que me possibilitou perceber o potencial que tais debates no
ambiente escolar tinham para a construgdo desse grupo social e para que, posteriormente, sejam
adultos com menos preconceitos, visando a igualdade e equidade de género. Nesse sentido,

Larrosa diz:

H& algo no que fazemos e no que nos acontece, tanto nas artes como na
educacdo, que ndo sabemos muito bem o que é, mas que € algo sobre o que
temos vontade de falar, e de continuar falando, algo sobre o que temos vontade
de pensar, e de continuar pensando, e algo a partir do que temos vontade de
cantar, e de continuar cantando, porque justamente isso € o que faz com que a
educacdo seja educagdo, com que a arte seja arte e, certamente, com que a vida
esteja viva, ou seja, aberta a sua propria abertura. (LARROSA, 2018, p. 13).

4 “Educacéo para a sexualidade” ¢ conceitualizada por Constantina Xavier Filha como uma “préatica que visa a
refletir, problematizar, desconstruir discursos considerados como Unicas possibilidades, evidenciando que os
discursos sdo construcdes culturais e que suas formas de enunciacdo sdo capazes de producdo de subjetividades.
A duavida da certeza, a transitoriedade das convicgdes, as possibilidades de colocar-se em xeque diante do novo...
sdo algumas das possibilidades de uma perspectiva da “educacédo para a sexualidade” (XAVIER, 2009, p. 14), no
qual nos embasaremos para este trabalho.
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Desse modo, eu tinha convic¢do de que naquele momento da minha vida era na
educacédo onde eu queria estar, e era sobre questdes de género e de sexualidade que gostaria de
desenvolver minha pesquisa. Assim, na defesa do meu trabalho de conclusdo de curso tive o
privilégio de ser convidada pela Professora Dra. Paula Regina Costa Ribeiro®, ap6s a mesma
ter sido membro da banca avaliadora do meu trabalho, para participar do GESE e me vincular
ao “Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género”, que seria desenvolvido no ano seguinte,
em 2017. Desta forma, vinculei-me ao grupo de pesquisa e imediatamente ao projeto. Também
participei como ouvinte de uma disciplina vinculada ao Mestrado de Educacdo em Ciéncias,
titulada “Estudos Culturais na Ciéncia e na Educacdo”, que me aproximou de diferentes
concepgdes tedricas e metodoldgicas que tém constituido os Estudos Culturais e, especialmente,
nas areas de Ciéncia e da Educacdo no que tange a perspectiva pos-estruturalista, teoria que
subsidia meus estudos e minha pesquisa.

No segundo semestre do ano de 2017, participei da selecdo para o Mestrado no
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde na
Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Para a selecdo era necessaria a elaboracdo de
um projeto de pesquisa e, novamente, era preciso perceber o que me tocava. Entdo, como estava
ha alguns meses atuando no Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, agora por outra
perspectiva que ndo mais trabalhando diretamente com os/as alunos/as, mas com as professoras
e o professor, mantenho a ideia da grande potencialidade que ha no espaco escolar para o
desenvolvimento de acdes e teméticas no ambito das discussdes de género.

Dessa forma, elaboro um projeto para a selecdo do mestrado, que tinha como objetivo
analisar as acOes desenvolvidas pelas professoras e pelo professor ao longo daquele ano pelo
Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género. Fui aprovada na sele¢éo e sob orientacdo da
Professora Dra. Paula Regina Costa Ribeiro e coorientacdo da Professora Dra. Juliana Lapa
Rizza, lapidamos a proposta de pesquisa, a0 passo que nos encontramos hoje, tendo
desenvolvido uma investigacéo acerca dos processos de producédo das experiéncias narradas por
algumas/alguns integrantes do projeto em 2017.

Com o ingresso no mestrado, em virtude da linha de pesquisa®, da orientacdo, e da
integracdo ao GESE, passo a me aproximar cada vez mais do mundo da pesquisa, intensificando

as leituras e o aprofundamento teorico de perspectivas e metodologias. A partir de algumas

> Na posicédo de coordenadora do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE da Universidade Federal do
Rio Grande — FURG.

®A linha de pesquisa com a qual me vinculo ¢ intitulada “Educagéo Cientifica: Implicagdes das Praticas Cientificas
na Constituigdo dos Sujeitos”.
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leituras do filésofo Michel Foucault, Alfredo Veiga Neto, Silvio Gallo e de autoras dos Estudos
Feministas e de Género e da Teoria Queer, como Guacira Lopes Louro, Joan Scott, Dagmar
Meyer, Fernando Seffner, Rogério Junqueira, Anderson Ferrari, Roney Castro e Judith Butler,
articulei a construcédo deste estudo, pois possibilitaram um olhar mais apurado, critico e plural
das questdes que envolvem o género e a sexualidade.

Assim, sigo minha narrativa, retomando o convite feito pela Professora Dra. Paula
Regina Costa Ribeiro e a importancia que teve naquele momento, como uma forma de
reconhecimento do trabalho que eu vinha desenvolvendo durante a graduacéo e a possibilidade
de manter minhas atividades sobre questes de género e de sexualidade no espago escolar.

Vincular-me ao GESE foi uma forma de ter mais subsidios, estudos, acompanhamento
sobre as tematicas que me interessavam pensar. Juntamente ao grupo, outros projetos foram
surgindo, e fomos desenvolvendo outras acdes/atividades/discussées, mas o Projeto Escola
Promotora da Igualdade de Género era o desafio de todas e todos do grupo de pesquisa no ano
de 2017. Tinhamos planos, expectativas, uma organizacdo, mas sé a préatica e as experiéncias
produzidas nos diriam como aconteceria o projeto. Como traz Silvio Gallo, tinhamos “o ponto
de partida, mas sem prever e planejar de antemao o ponto de chegada” (GALLO, 2007, p.101),
lancamos o edital, vincularam-se professoras e um professor, mas s6 a execuc¢ao das atividades
poderia nos dizer como se produziriam as experiéncias. Assim, demos andamento ao projeto
que apresento a seguir.

Por fim, afirmo que ser membro do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE,
estar vinculada ao Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, ter desenvolvido essa
pesquisa e ter me aproximado de professoras e professores que pensam nos atravessamentos
dos processos de constituicdo dos sujeitos diante as questdes de género e sexualidade no espaco
escolar é uma paixao, é uma luta, € um ato politico. Faz-me tremer, vibrar, pensar, sofrer, gozar

e lutar pela expressdo e pela resisténcia (LARROSA, 2018).

2.3 Projeto-experiéncia: marcas de um projeto construido por experiéncias que se
hibridizam

[...] los libros que escribo representan para mi, una experiencia que deseo que
sea lo mas rica posible. Al, atravesar una experiencia, se produce un cambio.
Si tuviera que escribir un libro para comunicar lo que ya sé, nunca tendria el
valor de comenzarlo. Escribo precisamente porgue no sé todavia qué pensar
sobre un tema que atrae mi atencién. Al plantearlo asi, el libro me transforma,
cambia mis puntos de vista. Cuando escribo, lo hago sobre todas las cosas,
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para cambiarme a mi mismo y no pensar lo mismo que antes. (FOUCAULT,
2003, p. 9)

A partir das discussdes suscitadas por Michel Foucault, acerca da ideia do livro
enquanto experiéncia, aventurei-me, nessa escrita, a pensar o Projeto Escola Promotora da
Igualdade de Género enquanto um projeto-experiéncia’, por entender que os diferentes
acontecimentos, situagdes e sujeitos que o atravessaram, produziram, formaram e
transformaram o projeto ao longo de seu desenvolvimento. As diferentes vozes que se
entrelacaram conduziram a um processo narrativo que o produziu. As experiéncias do projeto
afetaram as/os participantes, produzindo outras experiéncias que ressoaram, de volta, em seu
desenvolvimento.

Por esse vies, 0 projeto-experiéncia, se constitui por um compartilhar de vozes, de
sujeitos que vibram e tremem com suas experiéncias e as transformam em canto que “ressoa
em outras experiéncias e em outros tremores e em outros cantos” (LARROSA, 2018, p. 10).
Isso envolve repensar o antes sabido, desestabilizando alguns entendimentos, possibilitando a
emergéncia de olhar para as questdes de género e de sexualidade de diferentes formas,
compartilhando experiéncias e assim produzindo o que foi o Projeto Escola Promotora da
Igualdade de Género, construido por uma polifonia, baseado nas experiéncias de todas e todos
que o compuseram, desenvolvido de forma coletiva e possivel de provocar transformacdes.

Ponho-me a falar nesse projeto a partir de diferentes posi¢cdes que ocupo no projeto. Sao
os discursos produzidos e como eu os represento, no caso desta escrita, que “constroem os
lugares a partir dos quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem falar”
(WOODWARD, 2014, p. 18). Nesse sentido, apareco de forma imbricada enquanto
pesquisadora, tutora e, em outros momentos, que compartilha a construcdo do projeto com a
equipe do GESE.

Entendo, entdo, esse projeto-experiéncia como uma partilha, ou seja, essa ndo é uma
escrita que faco sozinha, e ndo somente, também, com as interlocuges tedricas que vou tecendo
com os/as autores/as. Produzi essa escrita, a partir de tremores transformados em canto, com
aquelas e aqueles que estdo imersos nessa polifonia, os/as integrantes do Grupo de Pesquisa

Género e Sexualidade - GESE®. Dessa forma, “outras experiéncias vio-se misturando a minha,

’ Projeto-experiéncia: a escolha pelo uso da meia-risca (-) entre as palavras “projeto” e “experiéncia” serve para
ligar conceitos, “a meia-risca serve para conectar duas palavras relacionadas diretamente uma a outra. Geralmente,
essa relacdo ¢ de conflito, ligagao ou dire¢do”. WIKIHOW. Como usar travessdo. Acesso em: 07 de fevereiro de
2019. Disponivel em: https://pt.wikihow.com/Usar-Travess%C3%A30.

8 Ndo somente a equipe do GESE, mas as professoras e o professor fazem parte dessa polifonia que digo produzir
esse projeto-experiéncia. Entretanto, trago, nesta parte, narrativas de alguns/algumas integrantes do GESE que
participaram da construcdo do desenvolvimento do projeto.
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provocando deslocamentos, afetagdes, hibridismos mutuos” (CASTRO, 2013, p. 140), e sdo
algumas dessas outras experiéncias que apresento nesse momento do texto. A partir dessa
mistura de experiéncias, vou trilhando caminhos e descaminhos, construindo essa pesquisa
atravessada por narrativas® partilhadas com os demais integrantes do projeto — professoras,
mestrandos/as, doutorandos/as, graduandas, bolsistas de iniciacdo cientifica e voluntarios/as
que integram o GESE.

Nesse sentido, durante o processo de pensar esta pesquisa, nos demos conta de que o
Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género foi produzido por varios elementos —
encontros mensais na FURG; encontros nas escolas com a equipe do GESE; encontros da
equipe do GESE na FURG, para sistematizar os encontros e compartilhar os movimentos
empreendidos por cada escola. Assim, percebemos que o projeto foi sendo tecido por diferentes
elementos/aspectos, carregados de singularidades, semelhante a uma colcha de retalhos que se
constitui a partir da juncdo de diferentes tecidos, com diferentes cores e texturas. Em separado,
os retalhos sdo simples pedacos de pano, mas, juntos, se transformam e formam algo novo, a
colcha, que vai sendo tecida a partir das mudancas, dos diferentes pontos de vista e das
experiéncias que cada integrante desse projeto-experiéncia carrega. Assim, ele é produzido a
partir dessa articulacdo das partes, que significam, nessa metafora, as singularidades e
experiéncias de cada um e cada uma.

Neste projeto, entéo, os retalhos séo os diferentes elementos e sujeitos que produziram
0 Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, e, assim foram dando forma a ele. Desta
forma, irei contar, desde o0 momento em que ele foi pensando, estruturado, quando foi lancado,
como se deram as inscri¢cdes das professoras e dos professores para participar, 0s encontros de
formagéo, a insercdo nas escolas, até o Seminario Integrador promovido pelo GESE, em que as
professoras e o professor puderam compartilhar o desenvolvimento das atividades ao longo do
ano de 2017.

E importante ressaltar que, nessa pesquisa, construi outra narrativa, diferente daquela
das professoras e do professor e também dos/as integrantes do GESE, pois ela se da a partir
daquilo que me atravessa, dos sentidos e significados que me interpelam e das escolhas que fui
fazendo ao decidir contar, tanto o projeto quanto a pesquisa como um todo. Assim, desafiei-me

a apresentar o Projeto Escola Promotora da lgualdade de Género enquanto um projeto-

® Essas narrativas foram produzidas a partir de um texto narrativo que serd apresentado no capitulo metodoldgico.
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experiéncia, a partir de experiéncias que foram emergindo e opto por uma escrita que aparece,
ora pelas minhas palavras, ora pela narrativa dos membros do grupo de pesquisa®.

Entendendo que nossas experiéncias ddo sentido ao que somos e que elas nos
movimentam, o que leva o grupo de pesquisa a pensar na construcdo do Projeto Escola
Promotora da Igualdade de Género s&o as experiéncias produzidas pelo grupo ao longo de seus
trabalhos. Nesse sentido, Rita relata o que motivou o grupo a pensar o projeto. Tento me lembrar
do ano de 2015, em que tinhamos lancado o Videocurso Educacdo para a Sexualidade, de
forma online, mas que sentia muita falta do contato direto com os/as professores/as, com o
espaco da escola, isso me deixava inquieta, pois ha 15 anos vinhamos fazendo formagéo
presencial ou semi-presencial. Assim, a ideia foi tomando forma, fomos coletivamente desde
final de 2016 e inicio de 2017 construindo a proposta juntos/as. Queriamos muito que as
questdes de género ndo estivessem as margens do curriculo, mas que compusessem o curriculo
escolar, que tivesse expresso nos Projetos Politicos Pedagdgicos das Escolas, que entendessem
que a escola é um espaco generificados e sexualizados como coloca Guacira Louro (texto
narrativo, 2018).

Levar para o espaco escolar os debates de género pensando ndo somente em acdes
pontuais e especificas, mas entendendo que este € um tema que atravessa todas as disciplinas,
todos os espacos, e pensar as construcdes de género atreladas a pratica pedagoégica das
professoras e professores foi um desejo que impulsionou o grupo a dar vida ao Projeto Escola
Promotora da lgualdade de Género. O chdo do GESE, sua prética e forca vinham das
discussOes e projetos junto a formacao de professores/as, pois assim faziamos a discussao se
multiplicar dentro do espaco da escola, e ainda, se queriamos realizar uma mudanga nas
relacbes de género ndo bastava falar para meninas, era preciso que se dialogasse e se
trabalhasse tais questdes junto a meninos e meninas (Mafalda, tutora, texto narrativo, 2018).

Assim, no final de 2016, o grupo de pesquisa foi pensando e organizando o que poderia
ser 0 projeto, visando a emergéncia da promocdo da igualdade e equidade de género,
considerando que a partir da formacédo de professoras/es, a tematica possa ser engendrada no
espaco da escola de forma a reduzir as desigualdades, violéncias e preconceitos, ao passo que
incentive 0 respeito, 0 conhecimento e possibilitando repensar e questionar verdades

socialmente estabelecidas.

90s membros do GESE que escreveram as narrativas assinaram um termo de consentimento e escolheram
codinomes.
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No periodo em que foi pensado e planejado o projeto, eu nao fazia parte do grupo.
Vinculei-me ao GESE em 2017, quando o edital para se inscrever no projeto ja havia sido
lancado. Esse edital foi destinado a formacao continuada de professores/as da Educacao Basica
das redes municipal e estadual do Rio Grande/RS, e o0 projeto contou com o0 apoio da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, da Secretaria Municipal de Educa¢do — SMEd,
da 182 Coordenadoria Regional de Educacdo — CRE e do Movimento HeforShe!t,

E importante destacar que a ideia de realizar uma seleco através de edital ptblico surgiu
com o intuito de que as instituicdes ndo fossem selecionadas pelo GESE, nem mesmo pelas
mantenedoras, mas que os/as profissionais da educacgdo pudessem ter acesso a esse projeto, e
aqueles e aquelas que tivessem interesse na promoc¢do desse debate de género nas escolas
pudessem se inscrever. E foi esse 0 movimento que se deu no momento da inscri¢do, quando
as professoras e 0s professores que se inscreveram precisavam apresentar uma carta de intencéo,
justificando o interesse em participar do projeto.

Quando o edital foi lancado na pagina da FURG, na pagina do GESE e também na
fanpage do grupo em uma rede social, os primeiros compartilhamentos comecaram a acontecer.
Muitas professoras e professores sendo marcadas/os por outras/os colegas, sendo chamadas/os
para se inscreverem. Enfim, a divulgacao dessa acdo se deu através dos movimentos produzidos
também pelas/os proprios/as professores/as.

Além disso, quando as inscri¢gdes foram chegando por meio do Sistema de Inscri¢bes da
FURG, as justificativas para integrar o projeto eram de distintas ordens, como, por exemplo:
por entender a importancia da formacdo continuada; a necessidade de levar para o espacgo
escolar as temaéticas, por entenderem que sdo questdes vivenciadas por todos e todas; algumas
ja tinham afinidade com a tematica de diversidade e perceberam o projeto como potente para
aprofundarem algumas discussdes e outras trazem como dever do professor/a e direito dos/as
estudantes o debate do tema, tendo em vista o que prevé algumas politicas publicas
educacionais.

Desse modo, apds o processo seletivo, 0 projeto se constituiu no ano de 2017, contando

com a participacao de vinte (20) institui¢Oes, instaladas em diferentes bairros da cidade (Figura

10 HeforShe é um movimento internacional, encabecado pela ONU MULHERES, que promove uma campanha
em varios paises do mundo que visa envolver homens e meninos na remocao das barreiras sociais e culturais que
impedem as mulheres de atingir seu potencial, e ajudar homens e mulheres a construirem juntos uma nova
sociedade. Para tal, busca pascerias com diferentes instituicbes pelo mundo. No Rio Grande do Sul/RS foi
constituido um Comité Galcho impulsor do HeforShe no estado e a FURG aderiu ao movimento. O GESE, através
de suas a¢des, com a formagdo de professores/as e nas escolas pela promogéo da igualdade de género submeteu o
Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género ao comité, e foi estabelecida a parceria.
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1), sendo trinta e uma (31) professoras e um (1) professor de diferentes modalidades de ensino
— Educagdo Infantil, Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio — e de diversas areas do
conhecimento, tais como: lingua portuguesa, lingua espanhola, historia, geografia, artes,

educacdo fisica, ensino religioso e ciéncias.

Figura 1 — Mapa do Municipio de Rio Grande com a localizag8o dos bairros das escolas.
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Fonte: Producéo da autora, 2018.

Entdo, das escolas que passaram a integrar o projeto, trés (3) delas executaram as agdes
com turmas de Educacdo Infantil; seis (6) trabalharam com os Anos Iniciais; onze (11)
desenvolveram atividades nos Anos Finais; trés (3) com turmas do Ensino Médio; e uma (1) na
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, com uma turma de Anos Finais do Ensino Fundamental.
O publico alvo de todas as professoras e do professor foram, especificamente, turmas de
alunos/as com quem vinham trabalhando e/ou em suas disciplinas. Contudo, em algumas
escolas, foram desenvolvidas atividades com o grupo de professoras/es, equipe pedagogica e
diretiva da escola e também familiares e/ou responsaveis dos/as alunos/as. Essa escolha ficou
a cargo de cada professor/a participante, ou seja, ela ndo se deu ao acaso.

A partir de suas experiéncias, as professoras e o professor olhavam para o que pulsava
na escola, o que vinha emergindo como demanda e o que elas e ele percebiam como
problematizacdo potente para debater as questdes de género. Assim, desenvolveram acgdes que

envolviam os/as alunos/as, entretanto, muitas perceberam que poderia ser mais eficaz para o
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trabalho se tivesse 0 apoio e um trabalho em conjunto com outros/as colegas de trabalho da
escola e, também, tiveram a preocupacdo de informar aos pais, maes e/ou cuidadores/as a
respeito do que iria ser discutido, tendo em vista os tabus que envolvem a tematica.

Para as escolas que integraram o projeto, como forma de marcar essa parceria, bem
como instituir que essa instituicdo promove discussoes acerca das questdes de género, foram
produzidas placas (Figura 2) que tinham como proposta ser um selo que intitulava aquela escola
como Escola Promotora da lgualdade de Género. Essas placas foram entregues a todas as
escolas (Figura 3) em uma reunido com a presenca das professoras e do professor participante
do projeto, da direcdo das escolas e representantes da Secretaria de Municipio da Educagéo —
SMEd. Para quem nédo pdde estar presente na reunido, a placa foi entregue diretamente na
escola.

Figura 2 — Imagem da placa entregue as escolas.
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Fonte: Autoria pessoal, 2018.

Figura 3 — Entrega das placas as escolas
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Essa entrega das placas fez algo tremer ou vibrar, mexeu com as escolas, com as/os
integrantes do projeto, movimentou a equipe do GESE. Ter 0 nome do projeto exposto na escola
com a palavra “género” explicita gerou alguns efeitos que apresento melhor nas analises, no
artigo intitulado “Quando a ofensiva antigénero produz efeitos em um projeto-experiéncia com
professoras/es da educagdo basica”.

Em meio as vivéncias que constituiram o projeto, as professoras e o professor puderem
pensar e se aproximar de conceitos, teorias e entendimentos, a partir de encontros de formacao
mensais no espacgo da universidade. Esses encontros foram previamente pensados e organizados
pela equipe do GESE, buscando suscitar teméticas que viessem a contribuir com referencial
tedrico e atividades de acordo com as demandas das professoras e do professor — por exemplo,
para quem iria trabalhar com educacao infantil, ou sobre violéncias ou diversidades.

Esses encontros foram desenvolvidos por professoras do GESE e, também, palestrantes
convidadas/os. Totalizando (sete) 7 encontros ao longo do ano em que foram abordadas
diferentes tematicas como problematizagdo do conceito de género e sexualidade a partir dos
Estudos Culturais, sexualidade e infancia, artefatos culturais, “ideologia de género” e outras

discussdes articuladas as questdes de género e sexualidade®?. Na figura (4) apresento algumas

imagens dos encontros.
Figura 4 — Encontros de formagdo no CEAMECIM da FURG.

Fonte: Arquivo do GESE, 2017.

12 Nos apéndices da dissertacdo apresento uma tabela que mostra como os encontros com as professoras e o
professor, foram organizados, e também outra tabela em que apresento, brevemente, as agdes desenvolvidas em
cada escola que integra o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género.
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Esses momentos de formagdo contavam com a presenca das professoras, do professor
do projeto e também de todos os membros do GESE. Dessas formagdes, ndo so as professoras
e o professor se apropriavam dos estudos de género e de sexualidade, mas n6s da equipe também
aproveitavamos para estudar e nos aprofundarmos mais. Nesse sentido, Yaya, uma das
professoras do grupo de pesquisa, membro do GESE e tutora nas escolas, ao falar da
importancia dos encontros de formacao, trouxe em seu relato: ja adianto, ndo é s6 formacéo
continuada das/do professoras/professor participantes, mas minha também (texto narrativo,
2018). E Karina, membro do grupo de pesquisa, tutora no projeto e graduanda do curso de
pedagogia, relatou que estar junto com professores/as pensando e elaborando estratégias para
sala de aula a partir de tematicas tdo desafiadoras como género e a sexualidade me
proporciona maiores experiéncias para quando chegar a minha vez de estar na sala de aula
eu tenha ferramentas suficientes (texto narrativo, 2018).

Assim, com os encontros de formacdo, passamos a perceber que também temos
limitacdes e que estamos nesse projeto para aprender junto as professoras e ao professor,
podendo entender que “somente o sujeito da experiéncia esta aberto a sua propria
transformacao” (LARROSA, 2018, p. 28). E, nesse sentido, quando estamos dispostos a
aprender, colocamo-nos desprendidos/as do ja sabido, e, ao estarmos abertos/as, podemos ver
e rever os estudos de género; e, cada vez que o fizermos, podemos produzir outras experiéncias,
e entdo nos reinventarmos e nos transformarmos.

Paralelo a esses momentos de formacéo no espaco da universidade, nos reuniamos com
as professoras e o professor no espaco das escolas em que desenvolviam as atividades. Para
darmos uma atencdo mais especifica a cada uma delas e a ele, nds, membros do GESE,
organizamo-nos em grupos, de 2 a 3 pessoas, que chamamos de tutoras/es, que ficavam
responsaveis por 2 ou 3 escolas. Assim, faziamos outro encontro mensal em cada escola.

Essas reunides permitiram que estivéssemos mais perto das professoras e do professor,
foi uma forma de estabelecermos alguns vinculos, a fim de que elas e ele pudessem ter uma
referéncia mais proxima para qualquer colaboracdo. Também foi importante para que nds, da
equipe, pudéssemos ter uma parceria para ter com quem contar, para dividir algumas davidas,
angustias, aborrecimentos. Quanto a formacdo da dupla de tutoras, sem davida, minha
experiéncia ocorreu muito por conta da minha parceira, pois conversavamos bastante sobre o
que observavamos acontecer nas escolas, além de estarmos sempre muito sintonizadas e nos
guestionarmos, quase sempre, sobre as mesmas questdes (Lagertha, tutora, texto narrativo,
2018).
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Enquanto um projeto-experiéncia, que vem sendo construido e executado de forma
compartilhada, que nés, todas/os envolvidas/os no projeto, passamos a nos perceber enquanto
sujeitos da experiéncia que ¢ “um sujeito que ndo existe sozinho, que coexiste, outros
acompanham o processo, fazem parte dele, compartilham dele, compdem com o sujeito”
(CASTRO, 2014, p. 22). Nesse sentido, quando 0 GESE se organiza em grupos de tutoras e
tutores, formando parcerias, possibilita que se vivam experiéncias, também, a partir desse
compartilhar com o/a outro/a.

Ao abrirmo-nos as experiéncias, ndo podemos saber o que esperar, “é preciso abrir a
janela. Porém, sabendo que o que se vé quando a janela se abre nunca é o que haviamos pensado,
ou sonhado, nunca ¢ da ordem do ‘pré-visto’” (LARROSA, 2018, p. 75). Fazer parte de um
projeto-experiéncia, que € construido a partir de diferentes sujeitos, que produzem e
compartilham diferentes experiéncias, € estar disposto/a “abrir a janela”, mas sabendo que, por
mais que a gente tente imaginar o que terd no outro lado, nunca serd exatamente como
pensamos, assim, escolho narrar o projeto experiéncia a partir do meu olhar, do que me faz
tremer e me apaixona.

Esse “meu olhar” é compartilhado, o que vejo, penso e conto vem sendo construido a
partir de outras vozes, como venho dizendo. E, nesse movimento de construcao do projeto, eu
e mais um colega e uma colega do GESE acompanhamos duas escolas, uma da rede municipal
e outra da rede estadual, em cada escola duas (2) professoras estavam vinculadas ao projeto.
Através de brinquedos e brincadeiras, producdo de artefatos culturais e debates nas turmas,
ambas as escolas promoveram as discussdes de género. Contudo, nesse momento da escrita,
gostaria de destacar o fato de que elas possibilitaram aos/as alunos/as, de diferentes etapas do
ensino, pensar sobre um tema que atravessa a vida de todos e todas, desde os/as estudantes do
primeiro ano do Ensino Fundamental, passando pelo quinto ano também do Ensino
Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio (turmas com as quais as professoras que
acompanhei diretamente desenvolveram as atividades).

Ao mesmo tempo em que acompanhavamos algumas escolas especificas, nas reunides
de equipe do GESE passavamos a conhecer um pouco do trabalho das outras professoras e do
professor. Nos aproximavamos das demais partes que estavam dando forma a colcha de
retalhos, formando o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género. Esses momentos
também foram importantes para nds, enquanto equipe, pois tiravamos algumas duavidas,
percebiamos quais dificuldades haviam em comum e, assim, compartilhdvamos nossos saberes,

construindo um trabalho coletivo.



39

Além disso, esses encontros possibilitavam que entrassemos em movimento. Entendo
que eram momentos de fortalecer o grupo, de provocar envolvimento e inquietacoes, a partir
do que cada um vivenciava nas escolas que acompanhava. Também aproveitavamos para
separar materiais de leitura, possiveis atividades para desenvolver a partir das demandas de
cada escola, que eram diferentes — principalmente no que se referia a faixa etéria, entre outros
aspectos que emergissem enquanto demandas para o desenvolvimento do projeto.

Os meses foram passando e as professoras e o professor desenvolvendo as a¢des nas
escolas que atuam, visando a promocao do debate das questdes de género. Nem sempre como
planejadas inicialmente, pois precisamos lembrar que a experiéncia se da a partir do
conhecimento, juntamente, aos desafios da vida humana. No caso do projeto, podemos pensar
nos atravessamentos vivenciados por cada uma delas e por ele, como outras atividades da
escola, greve, tempo para “vencer” os conteudos programaticos e mesmo fatos que aconteceram
em ambito municipal.

De forma breve, aponto duas situacdes referente a discursos da ofensiva antigénero, que
marcaram 0 projeto e causaram efeitos. Trago neste momento, de maneira sucinta, pois
apresento no artigo de andlise titulado “Quando a ofensiva antigénero produz efeitos em um
projeto-experiéncia com professoras/es da educagao basica”, de forma detalhada os ataques e
os efeitos da “ideologia de género” e outros discursos antigénero ao Projeto Escola Promotora
da Igualdade de Género.

Com a divulgacéo do projeto e de algumas a¢des que vinham sendo desenvolvidas nas
escolas, ocorreram duas situac@es, entendidas como principais, que mobilizaram o projeto.
Primeiramente, em um dado momento um cidaddo do municipio compartilhou em sua rede
social dados do projeto — como nome das escolas e dos docentes integrantes do projeto —
fazendo ataques ao projeto e ao que ele “achava” que era trabalhado nas escolas. Digo “achava”,
porque pelas acusacdes feitas, ele desconhecia o que de fato eram as a¢oes desenvolvidas. Com
essa postagem outros comentarios e acusacgoes se fizeram presentes.

Trago a seguir uma imagem (Figura 5) dos comentarios referidos ao projeto e ao
trabalho das professoras e do professor. Importante demarcar que entendo que essas também
s80 vozes que produziram esse projeto-experiéncia, pois produziram sentidos e experiéncias.
Entretanto, eu ndo diria que sdo vozes que se hibridizam a minha, pois ndo compartilhamos da

mesma ideia ou do mesmo significado.
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Figura 5 — Printscreen da pagina da rede social do cidadao que suscitou inverdades sobre o
Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género e o trabalho das professoras e do
professor®?

Professor tem que ensinar e ndo educar, essa historia de discutir
género em sala de aula ndo passa de uma ideia de influenciar as criancas que
tem o professor como formador de opinido, ainda mais que antes dos 18 a
maioria dos alunos ndo tem pensamento critico pra debater tal questdo,
professor tem que ensinar conteddo, educacdo deve vir de casa, se ndo vem
chama supervis3o, direcdo e os pais do aluno, ndo o professor querer discutir
género, partido, religido e etc.

Curtir - Responder - @ 5
Me desculpe sou pai de uma linda

menininha, e o dever de educar minha filha e minha, a escola deve

alfabetizar, se ja fizer isso ja estara fazendo muito. Agora quem tem que

educar e dizer o que & certo ou ndo s3o os pais, educacdo vem de casa

e ndo preciso ninguém confundindo a cabeca dela, aceitar e uma coisa,

agora querer ensinar que isso € normal e outra coisa.

Curtir - Responder - ©® 15 5

LR TR RS
Curtir - Responder - Q 2 outubro as 09:2C
O Programa & bem complexo e tem varias fases a primeira

bem sutil envolve professores que aderem ao programa e escolas que
tornasse parceiras tudo sem interferir nos outros conteldos apenas
rodas de conversa etc.vc precisa ver o que tem na terceira fase em
diante bem mais divulgar todo 0 material ndo posso autorizar pois
digamos que seria anti ético com quem me passou pois ainda ndo esta
todo disponivel nem mesmo para as escolas parceiras

Curtir - Responder - @ 1 - 6 de outubro as 00:0¢

Com criancas das séries iniciais?
Curtir - Responder - Q 1 - 6 de outubro as 00:1C

Ai estdo os livros, publicar ndo tem como pois &
muito material como podem ver. Em um deles tem como titulo
sexualidade e papo de crianca na escola sim. E sobre isso que estamos
debatendo. Este material e 0 embasamento para cada professor realizar
a sua abordagem, pelo menos e isso que esta descrito e proposto nos
materiais.

Curtir - Responder - Q™ 2

Fonte: Rede Social Facebook, 2017.

Algumas discussdes e analises sobre essa situa¢do apresentada estdo no capitulo de
analises, por isso, nesse momento s6 apresentarei os fatos. O segundo acontecimento nos
moldes da ofensiva antigénero foi a homologacao de um Projeto de Lei intitulado “Programa
Escola sem Ideologia de Género”** (Anexo 1), proposto pelo Vereador Julio Cesar Pereira da
Silva do Movimento Democratico Brasileiro (MDB), do Municipio de Rio Grande, para cercear

e controlar as agdes e o trabalho docente.

13E importante ressaltar que, embora essas informacdes estejam presentes de forma pablica na rede social do sujeito
responsavel pela postagem, o0 nome das pessoas que comentaram a postagem, bem como desse sujeito que iniciou
0 movimento de incitar, de certa forma, repulsa ao projeto, publicando na sua rede social algumas inverdades,
foram preservados, a fim de garantir as questdes de ordem ética da pesquisa.

14 Este projeto apresentado pelo Vereador ¢ um recorte do Projeto “Escola sem Partido”.
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N&o é possivel mencionar esse embate, ainda que brevemente, sem fazermos algumas
consideragdes referentes ao sintagma “ideologia de género”. Tal sintagma ¢ uma “categoria
pejorativa criada por setores religiosos e encampada por uma coalizdo politica conservadora,
[...] com vistas a projeto civilizatorio baseado em valores confessionais, contrarios ao
pluralismo democratico e de costumes” (BONETTI, 2016 p. 49).

Esse movimento e essa mobilizacdo de alguns setores para impedir as discussoes de
género e de sexualidade no espaco escolar busca deslegitimar o acimulo historico, tedrico e
politico dos estudos de género e da sexualidade. O campo cientifico dos estudos de género e da
sexualidade fazem parte de um extenso campo de pesquisa, no qual diferentes vozes de
estudiosas e estudiosos compreendem, ndo de forma simplista, 0os fendmenos sociais e culturais
gue constituem os sujeitos em suas identidades de género e sexual (RAUPP, 2018).

Quando situacdes como essas relatadas acima — das redes sociais e do projeto de lei —
acontecem, menosprezam a cientificidade dos estudos de género e de sexualidade e fazem “uma
releitura intencionalmente superficial, com o intuito de aviltar estes espacos académicos, sociais
e institucionais de reconhecido debate e de busca de respostas sobre a vida individual e social”
(RAUPP, 2018, p. 625). Esses movimentos acontecem para impedir que outras possibilidades
de pensar e ver o corpo, as relaces de género, as expressdes de género, as sexualidades, as
configuracdes familiares sejam problematizadas e entendidas como possiveis e ndo como do
ambito do “anormal”.

Ainda que com tantos embates, 0 projeto nunca recuou. Esteve firme e resistente, com
suas acoes e estratégias que driblaram essa onda reacionaria e manteve suas atividades. Assim,
como Ultima agdo em 2017, tivemos 0 Seminario Integrador (Figura 6), que finalizou o projeto
naquele ano, possibilitando que as professoras e o professor divulgassem o trabalho que
desenvolveram nas escolas. Para isso elas e ele montaram banners, levaram materiais
produzidos pelos/as alunos/as, desenhos, mensagens, cartazes, para contar 0s objetivos e ac6es
desenvolvidas.

Além disso, outras atividades de suma relevancia para as discussdes de género
integraram o Seminario, como: Blitz Eles por Elas — HeforShe; Lancamento da Campanha
HeforShe; Lancamento Observatorio de Géneros; palestra do Prof. Dr. Roney Polato — UFJF,
intitulada "Género, Sexualidade e Educacao: desafios contemporéaneos"; palestra da Profa. Dra.
Filomena Teixeira — ESEC/Portugal, intitulada "Sexualidade, Género, Media e Educacdo - eis
a questdo!"; palestra da Profa. Dra. Elenita Pinheiro Silva — UFU, intitulada “O cuidado de si e
o governo dos outros em politicas, programas e praticas educativas”; palestra da Profa. Dra.

Néadia Geisa Souza — UFRGS, intitulada “Discutindo efeitos das praticas escolares na producéo
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dos corpos”; Exposicdo Mostra Cultural e Poster Escolas Promotoras da Igualdade de Género;
Papo Reto HeforShe, com a Profa. Dra. Joanalira Magalhdes — Furg, a Profa. Dra. Suzana
Veleda — Furg, o Prof. Dr. Renato Duro — Furg e Edegar Preto - Presidente Assembleia
Legislativa; Mesa Redonda com os/as alunos/as ganhadores/as Mostra Cultural Sobre
Diversidade Sexual e de Género e a entrega dos Prémios da V Mostra Cultural sobre
Diversidade Sexual e de Género.

Figura 6 — Imagem do grupo de professoras, membros do GESE e apoiadores/as no dia do
Seminario Integrador.

Fonte: Arquivo GESE, 2017.

Essas atividades foram muito importantes para consolidar o projeto-experiéncia e
produzir sentimento de que é preciso continuar, de que € preciso tremer, de que é preciso ter
paixao. Assim, como coloca Larrosa, que seja “uma experiéncia de linguagem, uma experiéncia
de pensamento, e também uma experiéncia sensivel, emocional, uma experiéncia em que esta
em jogo nossa sensibilidade, isso que chamamos ‘sentimentos’” (2011, p. 10).

Nesse grande encontro, aberto a toda comunidade, também foi exposto uma Colcha de
Retalhos, constituida por diferentes retalhos, construidos por cada escola que integrou o projeto,
buscando expressar os limites, desafios, possibilidades, tematicas trabalhadas articuladas as
questdes de género, enfim, cada retalho expressou algumas das experiéncias produzidas no
ambito do projeto (Figura 7). Cada escola produziu uma pequena arte em tecido que
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representasse a sua escola no projeto, da mesma forma que o GESE também construiu a sua e,
ao juntarmos, ficamos com uma colcha, que representava o Projeto Escola Promotora da
Igualdade de Género, produzida da mesma forma que fomos construindo o projeto, com um
“pedacinho” de cada escola, cada acdo, cada professora e professor, cada membro do GESE.

Essa atividade foi inspirada no livro “Borbulhando enfrentamentos as violéncias sexuais
nas infancias no sul de Minas Gerais”, organizado por Claudia Ribeiro e Carolina Alvarenga
(2016), apresentado pela Prof? Dra. Claudia Ribeiro quando veio fazer sua fala em um dos
encontros de formagc&o. Costurar as escolas e formar a colcha foi um gesto muito bonito. E a
parte de cada um/a que torna o todo colorido, mas também é do todo colorido que encanta
cada parte com suas experiéncias (Beija-flor e Luana43, texto narrativo, 2018).

Figura 7 — Colcha de Retalhos do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género

Fonte: Arquivo do GESE, 2017.
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O Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género mobilizou efeitos e sentimentos
em todas e todos que o foram construindo. Hoje eu vejo professoras e um professor que se
reinventaram, que se desacomodaram com algumas questdes e foram em busca de subsidios
para a promocao de uma sociedade com menos preconceito e que homens e mulheres possam
ser 0 que quiserem. Elas e ele precisaram travar ndo somente lutas individuais, ou seja,
repensar seus pré-conceitos, mas lutas com seus/suas colegas de trabalho, com a gestdo da
escola e até mesmo com as familias, que traziam argumentos de ordem religiosa ou a
preservacao da inocéncia das criancas e dos/as adolescentes como justificativas para que o
debate de género ndo acontecesse na escola (Helena, coordenadora do projeto, texto narrativo,
2018).

Em mim, enquanto pesquisadora, integrante do GESE e tutora do Projeto Escola
Promotora, ao vivenciar esse projeto-experiéncia, sentimentos de medo, coragem, forca,
inseguranca, se abateram sobre mim, os quais confirmam ainda mais o0 que me mobiliza, o que
me toca e me transforma para trabalhar nessa pesquisa e continuar trilhando esse caminho. Os
desafios e lutas, o que me fez tremer e chorar, ao longo do ano, assim como 0s encantamentos,
surpresas e transformagdes que se fizeram canto estiveram presentes em cada um e cada uma
que se envolveu na construgdo do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género.

Os enfrentamentos que vivemos nos fortaleceram para continuar com o projeto no ano
de 2018, e ndo foram poucos, mas nossas idas para além da escola, também até a camara de
vereadores mostraram o quanto esse projeto é importante na luta por igualdade de género,
contra a homofobia e todos os tipos de violéncias (Flora, tutora, texto narrativo, 2018). A luta
continua e os embates também, tenho certeza que sera preciso pensar em outros argumentos
para ‘defender’ o projeto e o trabalho das professoras e do professor, mas hoje apos alguns
caminhos que foram percorridos, vejo que o projeto produziu efeitos e que as professoras e o
professor repensaram seus saberes docentes a partir do fazer da docéncia, do compartilhar de
experiéncias e vivéncias ao longo do projeto (Helena, coordenadora, texto narrativo, 2018).

Assim, no inicio de 2018, eu passei a fazer contato com o professor e as professoras do
projeto participantes em 2017 para entdo ocupar esse outro lugar, de pesquisadora, buscando
conhecer, através de suas narrativas, o que ele e cada uma delas desenvolveu nas suas escolas
e que experiéncias produziram a partir disto.

Para apresentar de forma mais detalhada os percursos dessa pesquisa, exponho, a seguir,
a metodologia utilizada para a construcdo deste trabalho. As escolhas e experiéncias produzidas

gue me conduziram a esta escrita



3 A PRODUCAO DA EXPERIENCIA: TRILHANDO ALGUNS CAMINHOS
METODOLOGICOS

3.1 A investigacdo narrativa como possibilidade metodologica

Uma prética de pesquisa € um modo de pensar, sentir, desejar, amar, odiar;
uma forma de interrogar, de suscitar acontecimentos, de exercitar a capacidade
de resisténcia e de submissdo ao controle; uma maneira de fazer amigas/os e
cultivar inimigas/os, de merecer ter tal vontade de verdade e ndo outra(s); de
nos enfrentar com aqueles procedimentos de saber e com tais mecanismos de
poder; de estarmos inseridas/os em particulares processos de subjetivacao e
individuagdo. (CORAZZA, 2007, p. 121).

Sandra Corazza nos incita a pensar que a pesquisa € produzida a partir daquilo que me
atravessa, mobiliza-me, faz-me pensar, sentir, desejar, amar e até mesmo odiar, a partir de
diferentes acontecimentos, os quais vao produzindo nossa subjetividade. Ao retomar as palavras
da referida autora, as quais me possibilitam compreender e expressar como uma préatica de
pesquisa é constituida, apresento, neste capitulo, algumas estratégias metodologicas utilizadas
para a producdo e andlise dos dados dessa pesquisa, tecendo algumas interlocucdes com essa
ideia de paixdo pelo que me move, de estar aberta a0 novo e ao nédo sabido, de, ndo por acaso,
produzir essa pesquisa, desta forma e ndo de outra, tendo como foco a tematica de género no
espaco escolar.

Para Maria Isabel Bujes “as nossas escolhas teoricas circunscrevem, orientam,
organizam as possibilidades metodologicas de nossa investigagdo” (BUJES, 2007, p. 26).
Entdo, quando eu escolho determinado tema, publico participante, quando vou delimitando
algumas questdes de pesquisa e me coloco nesse lugar de pesquisadora, passo a trilhar alguns
caminhos metodoldgicos, ou seja, passo a pensar e sistematizar com qual metodologia vou
trabalhar.

Assim, a minha escolha metodologica ndo se deu ao acaso. Quando escolho pesquisar
sobre o0 processo de experienciacdo produzido pelas/os integrantes do Projeto Escola Promotora
da Igualdade de Género, entendo que a experiéncia tem a ver com relagdes “com o mundo, com
a linguagem, com o pensamento, com 0s outros, com nds mesmos, com o que se diz e 0 que se
pensa, com o que dizemos e 0 que pensamaos, Com 0 que somos e 0 que fazemos, com o que ja
estamos deixando de ser” (LARROSA, 2018, p. 74). Passei, entdo, a optar por caminhos
metodoldgicos que me proporcionassem essa aproximagado com as experiéncias construidas por

elas e eles a partir de suas narrativas.
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Entretanto, é importante pensarmos que, do lugar de onde produzo essa pesquisa, 0
campo dos Estudos Culturais na perspectiva pds-estruturalista,

[...] encontramos suficientemente explicitada a condi¢cdo de que nenhuma
metodologia ¢ “a sua”; assim como nenhuma pode ser privilegiada e
empregada com garantias sobre como responder as questdes de dado contexto
(e, também por isso nenhuma metodologia pode ser descartada
antecipadamente); da mesma maneira como nenhuma traz a confianca de se
obterem boas respostas (CORAZZA, 2007, p. 120)

Entretanto, ao trilhar alguns caminhos para a construcdo da pesquisa (que inclui o
referencial tedrico, 0s objetivos, sujeitos que integram a pesquisa, questdes de pesquisa, etc.),
¢ que se percebe qual método nos “toma” (CORAZZA, 2007), no sentido de que esse ¢, entdo,
0 mais significativo para nds (pesquisadoras/es), ou melhor, é esse que pode nos ajudar a
responder alguns dos questionamentos e problemas que emergem ao longo do estudo. Nesse
sentido, os caminhos metodoldgicos se articulam a ideia de experiéncia. Dentre as diferentes
possibilidades metodoldgicas € preciso estar aberto ao que faz sentido para cada pesquisador/a
e para cada pesquisa, ou seja, perceber o que nos passa, acontece-nos, faz-nos tremer ou vibrar.

Também podemos pensar que “somos escolhidos [...] pelo que foi historicamente
possivel de ser enunciado; que para nés adquiriu sentidos; e que também nos significou, nos
subjetivou, nos (as)sujeitou” (Ibid, p. 121). Desse modo, por entender que “el estudio de la
narrativa, es el estudio de la forma em que los seres humanos experimentamos el mundo”
(CONNELLY e CLANDININ, 1995, p. 11), fago a escolha por utilizar a investigacdo narrativa,
entendendo-a como uma metodologia potente para a producdo e analise dos dados desta
pesquisa.

Nesse sentido, ao propor nessa pesquisa em educacdo investigar as experiéncias
produzidas pelas professoras, pelo professor, pelas tutoras, pelos tutores e pelas coordenadoras,
a partir de suas vivéncias no Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género e, tendo em
vista a aproximagdo com experiéncia, entendi que uma das formas de perceber/conhecer e/ou
investigar as experiéncias dos sujeitos é através de suas narrativas.

Segundo os autores Connelly e Clandinin (1995), somos, enquanto humanos,
organismos contadores de historias, que vivem social ou individualmente vidas relatas. Ainda,
para Larrosa (1996), a narrativa é também uma modalidade discursiva, na qual, ao narrarmos
nossa histdria e ouvirmos historias de outros individuos, estamos nos constituindo enquanto
sujeitos. Nesse sentido, quando passo a pensar esse projeto-experiéncia, a partir das narrativas

dos sujeitos da pesquisa, individual e/ou coletivamente, é por entender que, para esta pesquisa,
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0 modo como elas e eles contam, percebem, apontam algumas situagdes é que constroi e da
sentido ao Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género. Ento, séo os fatos narrados que
vao produzindo sentidos para cada um e cada uma envolvida/o no projeto, quanto produz
sentido para o proprio projeto.

Além disso, para Cunha (1997), quando relatamos as nossas experiéncias vamos
forjando a nossa propria representacdo do que nos constitui enquanto sujeitos:

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que
reconstréi a trajetéria percorrida dando-lhe novos significados. Assim, a
narrativa ndo é a verdade literal dos fatos, mas, antes, é a representagdo que
deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da propria
realidade. (CUNHA, 1997, p. 187).

Assim, no processo de parada para pensar, pensar mais devagar e ao narrar suas
vivéncias, 0s sujeitos passam a perceber as experiéncias produzidas a partir dessas historias, da
construcao dessa narrativa, quando param para olhar para as a¢des, para 0s encontros, para as
resisténcias, para os limites e para as possibilidades que foram emergindo ao longo do projeto.
Nesse movimento, outras experiéncias sdo produzidas, do mesmo modo que podemos
transforma-las.

Esta pesquisa, entdo, conta com a narrativa de professoras, um professor, tutoras, tutores
e coordenadoras do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género no ano de 2017. A seguir,

apresento os caminhos percorridos que possibilitaram essa investigacao.

3.2 Produzindo os dados da pesquisa

Ocupando um espaco no Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, fazendo
parte da equipe do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE, em que me coloco como
tutora®®, para acompanhar 2 das 31 escolas participantes do projeto, vinculo-me ao projeto de
um modo, com um olhar, com algumas expectativas e curiosidades. Da mesma forma que nas
reunides de equipe do GESE, aproximo-me de situacfes e do desenvolvimento das agcdes que
ocorriam nas demais escolas, atraves de relatos dos membros do grupo de pesquisa que

acompanhavam outras escolas, esses relatos eram delas/es, ou seja, sdo experiéncias produzidas

15 Nomenclatura dada pelo GESE aos membros da equipe que iriam acompanhar o projeto e algumas escolas.
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a partir das vivéncias de cada um/a, que ¢ integrante do GESE e atua no projeto, assim, é uma
perspectiva, um ponto de vista frente a algumas situagoes.

Entdo, nesse momento de partilha com meus/minhas colegas do GESE, sou afetada
pelas experiéncias das professoras, do professor, mesmo daquelas escolas em que nao atuava
como tutora, e me sinto mobilizada a olhar para esse projeto enquanto pesquisadora, buscando
investigar os processos de produgéo das experiéncias narradas por algumas/alguns integrantes
do projeto. Com esse desejo que passa a me desestabilizar e me coloca em movimento, precisei
delinear algumas estratégias, a fim de estruturar alguns aspectos importantes para a
sistematizacdo/construcdo dessa pesquisa.

Para tanto, foi preciso escolher alguns instrumentos que me possibilitassem uma
aproximacdo com as narrativas, com cada sujeito da pesquisa, bem como das escolas.
Compreendi, entdo, que era preciso constituir outra forma de escuta, diferente daquela que eu
compartilhava com meus e minhas colegas do GESE, uma escuta em que as expectativas,
propositos, desejos e paixdes sdo de outra ordem, ndo mais para pensar o que vamos discutir no
préximo encontro com as professoras e o professor ou ainda conhecer que ac¢des e discussdes
gue cada escola promoveu acerca das questdes de género, mas sim para me aproximar dos
processos de producdo das experiéncias de cada um e cada uma.

Sendo assim, apresento as professoras, o professor, as tutoras, os tutores e as
coordenadoras que aceitaram participar dessa pesquisa, compartilhando suas narrativas, e, em

seguida, descrevo de forma detalhada, as estratégias utilizadas para a producdo dos dados.

3.2 Participantes da pesquisa

No ano de 2017, primeira edicdo do projeto, inscreveram-se 31 professoras/es. No
entanto, no segundo ano do projeto, em 2018, foi aberto um novo edital para que outras/os
professoras/es pudessem participar e aquelas/es que ja estavam vinculados/as poderiam dar
continuidade ao trabalho desenvolvido. Assim, permaneceram no projeto do ano de 2017

apenas 18 professoras e um professor2®,

16 E importante destacar que na edi¢do de 2018, o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género conta com
mais seis (6) escolas e a participagdo de seis professoras e dois professores novas/os. Elas/es ndo estdo fazendo
parte da pesquisa, pois passaram a integrar o projeto em marco de 2018, fazendo, assim, com que ndo houvesse
tempo habil para a aproximagao com a tematica de género, discussdo nas escolas em que atuam e o processo de
repensar as a¢Oes desenvolvidas, no prazo para a finalizago da dissertacdo.
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Nesse momento, entendo como relevante destacar o fato de ter apenas um professor
homem, n&o s na pesquisa mas ao longo do desenvolvimento do projeto!’. Segundo o relatério
Sinopses Estatisticas da Educacdo Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — Inep, é possivel perceber, a partir dos dados, a intensa presenca
de mulheres nos primeiros anos do processo de escolarizagdo. Com relagéo a presenca de
professoras e professores na Educacdo Bésica, 0 relatorio aponta que: 97,6% sdo mulheres e
2,4% sdo homens na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental 79,5% sdo mulheres e 20,5%
sdo homens e no Ensino Médio 59% sdo mulheres e 41% sao homens (BRASIL, 2019).

Pensar a docéncia, vinculada primordialmente ao género feminino, tem referéncias
historicas e culturais. O espaco escolar foi constituido, associado ao cuidado e a uma
feminilidade, ou seja, para aquele espaco eram esperadas caracteristicas como dedicacéo,
envolvimento emocional, zelo, entre outras, culturalmente associadas as mulheres
(CARVALHO, etal, 2018). Esses discursos que ainda ecoam produzem esse espago, bem como
produzem os sujeitos, sejam elas/es professoras/es ou ndo, e consequentemente, acabam por
legitimar a presenca de mais mulheres do que homens na instituicéo escolar.

Outro aspecto que podemos problematizar, a0 pensar acerca dessa ndo presenca
masculina de forma significativa, é com relacdo ao foco de discussdo do projeto, ou seja, as
tematicas de género e de sexualidade. Por vezes essas questdes sdo entendidas como algo que
deve ser tratado em ambito privado, recaindo, assim, novamente, sobre as mulheres esse
“compromisso”, visto que o espago privado foi histérico e culturalmente, destinado as
mulheres. Desse modo, podemos pensar que, termos apenas um docente homem vinculado ao
projeto e disposto a ser sujeito nesta pesquisa, pode ndo ser um simples acaso, pois ha algumas
pistas que nos incitam o pensamento para essa descontinuidade.

Assim, 0 que passamos e vivenciamos ao longo das nossas vidas nos constitui, nos
produz enquanto sujeitos, logo, enquanto profissionais e enquanto profissionais docentes.
Nossas vivéncias no ambito do género e da sexualidade ndo fogem a isto, também s&o
produzidas e nos produzem. Roney Castro, afirma que, enquanto docente, trabalhar com
questdes de género “diz respeito aos modos como eu me coloco no mundo, aos modos como eu
entendo a formagdo docente, ao compromisso politico de participar da tessitura das tramas de
saber-poder, dos jogos de verdades em torno das relagdes de género e das sexualidades” (2013,
p. 150).

7 Inicialmente, o projeto teve 2 professores inscritos, mas apenas 1 deles seguiu indo as reunides e desenvolveu
atividades acerca do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género
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Nesse sentido, a escolha por trabalhar com essa temaética, entdo, tem a ver com essas
experiéncias que nos atravessam, também, relacionada as experiéncias e realidades dos/as
estudantes, que frequentemente expdem situacdes pessoais referente as suas vivéncias no
ambito do género e da sexualidade (sobre violéncias, expressdes de género e sexual, relacdes
sexuais, configuragdes familiares). Desse modo, interessou-nos aproximarmos das experiéncias
que tocaram as professoras e o professor, e também das/dos tutoras/tutores e coordenadoras, no
ambito do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género.

A vista disso, o professor juntamente com as 18 professoras, foram convidadas e
convidado para participar da pesquisa, visto que com as demais professoras nao tivemos mais
contato. Referente as tutoras e aos tutores, foram convidadas/os 14 sujeitos a participar da
pesquisa e 2 coordenadoras. Aceitaram participar 11 tutoras/es e as 2 coordenadoras.

Dessa forma, apresentarei esses sujeitos, a partir de alguns aspectos que considerei
relevantes para esse estudo. E importante destacar que, de acordo com os principios éticos da
pesquisa, garantindo o anonimato de todas e todos que estdo participando da pesquisa, utilizei
pseuddnimos, preservando assim a identidade dos sujeitos.

A seguir as professoras e o professor que participaram dessa pesquisa.

Professora Fabiane, 50 anos, possui graduacdo em Educacdo Fisica e Pedagogia e
especializacdo em Educacdo Fisica Escolar. Professora had 19 anos, atua na rede publica
municipal e leciona a disciplina de Educagdo Fisica nos Anos Finais, mas também da aula em
uma turma de Anos Iniciais. As acbes do Projeto Escola Promotora foram desenvolvidas através
de oficinas ofertadas pela escola para os 4° e 5° anos dos Anos Iniciais e do 6° e 7° anos dos
Anos Finais, ambos do Ensino Fundamental.

Professora Leticia, 42 anos, possui graduacdo em Ciéncias Biologicas e especializacéo
em Habilitacdo Fisica. Professora ha 18 anos, atua na rede publica estadual e municipal. Na
escola municipal, onde desenvolveu o projeto, leciona a disciplina de Ciéncias. Realizou o
projeto nas turmas de 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

Professora Teresa, 50 anos, possui graduacdo em Ciéncias Biologicas e pos-graduacdo
em Neuropsicopegagogia Clinica e Institucional. Professora ha 17 anos, atua na rede publica
estadual. Leciona a disciplina de Ciéncias Bioldgicas e Ensino Religioso. Realizou o projeto
nas turmas de 2° e 3° ano do Ensino Médio.

Professora Sofia, 33 anos, possui graduacdo em Ciéncias Biologicas, Mestrado e
Doutorado em Educacdo em Ciéncias: quimica da vida e da satde. Professora ha 7 anos, atua
na rede publica municipal. Leciona a disciplina de Ciéncias. Realizou o projeto na turma de 9°

ano do Ensino Fundamental.



51

Professor Angelo, 42 anos, possui graduacdo em Historia licenciatura e Especializaco
em Historia do Rio Grande do Sul: sociedade, politica e cultura. Professor h4 17 anos, atua na
rede pablica municipal, onde leciona a disciplina de Historia e realizou o projeto na turma de
9° ano do Ensino Fundamental.

Professora Valéria, 34 anos, possui graduacdo em Pedagogia — habilitacdo em Educacdo
Infantil, Especializacdo em Orientacdo Educacional e Mestrado em Educacdo Ambiental.
Professora ha 19 anos, atua na rede publica municipal. Trabalha com a Educagéo Infantil e
desenvolveu o projeto em uma turma de Educacdo Infantil, de Nivel Il —4 e 5 anos.

Professora Monica, 44 anos, possui graduacdo em Historia, Especializacdo em
Informatica Aplicada a Educacéo e Mestrado em Educacao. Professora ha 15 anos, atua na rede
publica municipal. Leciona a disciplina de Histéria e realizou o projeto através de oficinas
ofertadas para todos os anos, juntamente com outra colega da escola, Fabiane, que também
integra o Projeto.

Professora Jerusa, 29 anos, possui graduacdo em Pedagogia e Especializacdo em
Educacédo Fisica e Gestdo Escolar. Professora hd 5 anos, atua na rede publica municipal e
trabalha com a Educacdo Infantil. Realizou o projeto em uma turma de 4° ano dos Anos Iniciais.

Professora Thuane, 39 anos, possui graduacdo em Historia Licenciatura, Especializacdo
em Historia do Rio Grande do Sul e Mestrado em Historia em andamento. Professora ha 6 anos,
atua na rede publica municipal, com a disciplina de Historia. Realizou o projeto nas turmas de
8° e 9° ano do Ensino Fundamental.

Professora Angelita, 51 anos, possui graduacdo em Letras Portugués e Especializacao
em Tecnologias da Informacdo e Comunicacao na Escola. Professora ha 15 anos, atua na rede
publica municipal, lecionando a disciplina de Lingua Portuguesa. Realizou o projeto nas turmas
de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental.

Professora Aline, 43 anos, possui graduacdo em Portugués, Latim e respectivas
literaturas, Mestrado e Doutorado em Letras. Professora ha 20 anos, atua na rede publica
estadual. Leciona a disciplina de Lingua Portuguesa, Literatura, Sociologia e Ensino Religioso.
Realizou o projeto nas turmas de 3° ano do Ensino Médio.

Professora Maria Helena, 36 anos, possui graduacdo em Geografia licenciatura e
Especializagdo em Supervisdo. Professora ha 16 anos, atua na rede publica municipal. Leciona
a disciplina de Geografia, Historia e atua nos Anos Iniciais. Realizou o projeto em uma turma

de 5° ano do Ensino Fundamental.
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Professora Amanda, 29 anos, possui graduacdo em Geografia licenciatura e Mestrado
em Geografia. Professora ha 3 anos, atua na rede publica municipal. Leciona a disciplina de
Geografia. Realizou o projeto em uma turma dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Professora Simone, 39 anos, possui graduacdo em Letras Portugués/Espanhol e
Pedagogia, Especializagdo em Leitura e Producdo textual e Especializacdo em Orientacdo
Educacional. Professora hd 15 anos, atua na rede publica estadual. Leciona a disciplina de
Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola. Realizou o projeto, em parceria com outra colega da
escola, Aline, nas turmas de 3° ano do Ensino Médio.

Professora Diana, 27 anos, possui graduacgdo em Letras Portugués/Espanhol e Mestrado
em Linguistica. Professora ha 2 anos, atua na rede publica municipal. Leciona a disciplina de
Lingua Portuguesa. Realizou o projeto em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental.

Professora Margot, 48 anos, possui graduacdo em Educacdo Artistica Habilitacdo Artes
Plésticas. Professora ha 16 anos, atua na rede publica municipal. Leciona nos Anos Iniciais e
Ensino de Jovens e Adultos — EJA, em uma escola bilingue. Realizou o projeto em uma turma
de EJA.

Professora Maité, 54 anos, possui graduacao em Letras Portugués, Pedagogia e Direito;
e Mestrado em Educacdo Ambiental. Professora ha 30 anos, atua na rede publica municipal.
Leciona Lingua Portuguesa. Realizou o projeto em 2 turmas de 9° ano do Ensino Fundamental.

Professora Sénia, 39 anos, possui graduacdo em Pedagogia. Professora ha 5 anos, atua
na rede publica municipal. Leciona no 1° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e no
Bercario. Realizou o projeto em uma turma de 1° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Professora Josiane possui graduacdo em Histdria. Atua na rede publica municipal.
Leciona nos Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental. Realizou o projeto em uma
turma de 5° ano do Ensino Fundamental. (Os demais dados ndo foram informados pela
entrevistada).

Nesse momento, apresento os membros do GESE, integrantes do Projeto Escola
Promotora da Igualdade de Género, que aceitaram fazer parte desta pesquisa.

Coordenadora Helena tem 33 anos e possui graduagdo em Pedagogia com Habilitacdo
nos Anos Iniciais. Fez pos-doutorado na FURG, pelo Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacao em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude e é membro do GESE.

Coordenadora Rita tem 54 anos. Possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, Doutorado
em Ciéncias Biologicas e é Lider do GESE.

Tutora Yaya tem 35 anos. Possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e Doutorado em

Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Sadde. E vice-lider do GESE.
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Tutora Mafalda tem 33 anos e possui graduacio em Pedagogia. E doutoranda em
Educacgdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude. Membro do GESE.

Tutora Karina tem 22 anos e possui graduacdo em Pedagogia. Membro do GESE.

Tutora Luana tem 59 anos e possui graduacdo em Biblioteconomia. Bolsista de Apoio
Técnico CNPg. Membro do GESE.

Tutora Beija-Flor tem 59 anos e possui graduagdo em Letras Portugués. Membro do
GESE.

Tutor Baitaca tem 28 anos e possui graduacdo em Direito Bacharelado. Mestrando em
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude. Membro do GESE.

Tutora Clarice tem 27 anos e possui graduacdo em Letras Portugués. Doutoranda em
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude. Membro do GESE.

Tutora Luli tem 49 anos e possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas. Doutoranda em
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude. Membro do GESE.

Tutora Flor tem 28 anos e possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas. Doutoranda em
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude. Membro do GESE.

Tutora Flora tem 35 anos e possui graduacdo em Geografia Licenciatura. Mestranda em
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude. Membro do GESE.

Tutora Lagertha tem 26 anos e possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas. Mestre em
Educacdo em Ciéncias. Membro do GESE.

Para que esses sujeitos pudessem, entdo, produzir as suas narrativas, foi preciso utilizar
algumas estratégias. Sabe-se que diferentes métodos sdo possiveis de serem empregados — notas
de diario, transcricdes de entrevistas, escrita de cartas, escritos autobiograficos e biograficos,
textos narrativos, documentos e imagens, entre outros — dentre eles sistematizei dois
movimentos para producdo das narrativas das professoras e do professor, que foram: (1)
Entrevista com as professoras e o professor que participaram do Projeto Escola Promotora da
Igualdade de Género em 2017, se mantiveram em 2018, e que se disponibilizaram a participar
da pesquisa; (2) Grupo de discussdo, com essas professoras e o professor para pensar,
coletivamente, os efeitos e resisténcias para o desenvolvimento do projeto e, consequentemente,
a discusséo de género na escola. Para a producdo das narrativas das tutoras, tutores e
coordenadoras do projeto optei pelo convite da escrita de um texto narrativo. A construcao

desses trés movimentos narro a seguir.
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3.2.1. Produzindo os dados: As entrevistas

A necessidade da entrevista se deu para que eu pudesse me aproximar de cada professora
e professor, a fim de conhecer suas acoes e, principalmente, os sentidos que esse envolvimento
com o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género teve para elas e ele. E esse movimento
de entrevista, em que passam a narrar suas vivéncias, é também uma forma das professoras e
do professor pensarem o que ainda ndo havia sido pensado, parar para pensar nas acdes a fim
de suscitar as experiéncias produzidas.

Como ja& mencionado anteriormente, é fato que eu conhecia algumas situagdes,
atividades que estavam sendo desenvolvidas, dificuldades, e expectativas, pois, alem das duas
escolas que eu acompanhei, compartilhdvamos nas reunides de equipe do GESE o que cada um
vivenciava com as escolas em que eram tutores/as, mas a escolha pelas entrevistas individuais,
entretanto, vem como proposta para que eu pudesse ouvir a narrativa das proprias professoras
e do professor, e, entdo, a partir desse relato, conhecer algumas experiéncias narradas por elas
eele.

Assim, passo a organizar as entrevistas com as professoras e o professor. Para tanto,
construi um roteiro de entrevista (Apéndice 2), e tinha como proposta para a utilizacdo dessa
estratégia metodologica, abordar questbes individuais relacionadas as acGes desenvolvidas por
elas e ele nas escolas com relacdo ao desenvolvimento do projeto e as questfes de género e de
sexualidade. Organizei a entrevista a partir dos seguintes questionamentos: (1) Como soubestes
do edital do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género? (2) Por que te inscrevestes no
Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género? (3) Por que a escolha do publico (turma,
idade) e discussdo (demanda, interesse) em articulacdo com as questdes de género para
desenvolver as acdes no ambito do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género? (4)
Houve uma tematica transversal além de género? Se sim, qual e por qué? (5) Como foi a tua
experiéncia em pensar, organizar e desenvolver as agdes?

A partir de entdo, antes de entrar em contato com elas e ele individualmente, uma das
coordenadoras do projeto enviou um e-mail a todas e ao participante, informando sobre a minha
pesquisa e comunicando que eu entraria em contato pelo telefone para combinarmos a
entrevista. Assim, a partir de fevereiro de 2018, comeco a fazer alguns contatos. No inicio foi
um pouco dificil, pois o ano letivo estava iniciando, entdo, ainda ndo estavam
organizadas/organizado em uma rotina e com horéarios fixos. Iniciei entrevistando 3 professoras

que se disponibilizaram a ir até a FURG. Outras pediram que eu entrasse em contato em
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algumas semanas. Ao longo de 5 meses (de fevereiro a junho), fui agendando dias, horarios,
lugares e realizando as entrevistas, que fizeram parte da anélise desta pesquisa.

Das entrevistas realizadas, participaram 18 professoras e 1 professor. Essas entrevistas
tiveram duracdo variada, de 12 a 45 minutos, e foram realizadas em lugares diferentes. Do total,
cinco (5) entrevistas forma realizadas na sala do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola,
localizada no prédio do Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias e Mateméatica (CEAMECIM),
no campus Carreiros da Universidade Federal do Rio Grande — FURG; e quatorze (14)
aconteceram nas escolas em que elas e ele trabalhavam e desenvolveram o projeto.

A escolha pelo local das entrevistas se deu em comum acordo, a partir do que ficava
viavel para as entrevistadas e o entrevistado. Além disso, cabe ressaltar que as entrevistas
ocorreram em um espaco privado, sé com a presenca da pesquisadora e da/s entrevistada/s e do
entrevistado, portanto, sem a interferéncia de outras pessoas. Além disso, o audio das
entrevistas foi gravado com um aparelho celular e também utilizei uma cadmera filmadora para
garantir que ndo houvesse problemas ou duvidas de compreensao do que foi dito no momento
da transcricao.

As entrevistas ocorreram de forma individual com algumas professoras e com o
professor, e em escolas que o trabalho foi desenvolvido em duplas a entrevista aconteceu com
as duas ao mesmo tempo. As entrevistas gravadas foram transcritas e devolvidas as/ ao
professoras/professor, para que pudessem ler, acrescentar, retirar ou modificar qualquer ponto
gue achassem necessario.

Para a realizacdo das entrevistas, foi elaborado um Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (Apéndice 1), no qual constavam informagdes sobre o objetivo'® da pesquisa e os
procedimentos metodoldgicos adotados para a sua realizacdo. Nesse momento, as professoras
e o professor foram informadas/o de que as conversas seriam gravadas para posterior
transcrigdo. Salientamos, ainda, que, depois de transcritas, as entrevistas ficariam a disposicao
para que pudessem modificar qualquer aspecto da narrativa, antes que a mesma fosse utilizada
no movimento de analise dos dados. Ademais, atraves do termo souberam que sua imagem e
nome nado seriam divulgados em nenhum momento da pesquisa.

Quanto a estratégia metodoldgica entrevista, ela € mais do que um método de perguntas

e respostas corretas. Para esta pesquisa, foi a possibilidade de um encantamento, foi a

18 As interlocugBes com algumas ideias sobre experiéncia que fomos tecendo ao longo da pesquisa, fez com que
durante os caminhos trilhados na pesquisa mudassemos o objetivo do estudo. Por esta razdo, apresentamos nesse
Termo de Consentimento o objetivo anterior (exatamente como foi apresentado para as professoras e para o
professor) e, na escrita final da pesquisa, apresentamos o objetivo com alteracdes.
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possibilidade de, ao ouvir cada narrativa, sentir-me contemplada com os trabalhos. Havia um
sentimento de esperancga e de orgulho em saber que as questdes de género estavam sendo
suscitadas, questionadas, re-vistas. Havia em mim um sentimento de gratiddo as professoras e
ao professor em tornarem-se multiplicadoras e multiplicador das discussdes acerca das normas
de género, os questionamentos sobre padrbes sdcio-histdricos e culturais e a inquietacdo sobre
as diferentes formas de violéncias. As narrativas sdo construcdes em que os sentidos dos relatos

é 0 mais relevante. Rosa Maria Hessel Silveira entende que olhamos as entrevistas

[...] como eventos discursivos complexos, forjados ndo sé pela dupla
entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens, representacoes,
expectativas que circulam — de parte a parte — no momento e situacdo de
realizagdo das mesmas e, posteriormente, de sua escuta e analise (2007, p.
118).

Nesse sentido, as entrevistas sdo producdes discursivas, nas quais ndo ha uma verdade
unica e definitiva, elas permitem pensar na construcdo de subjetividades. Assim, nos
possibilitam perceber, pensar e discutir as diferentes experiéncias produzidas por cada
professora e professor, pois mesmo que estejamos falando de um mesmo projeto, discutindo
uma mesma tematica, “duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem
a mesma experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia € para cada qual sua,
singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida”. (LARROSA, 2018, p. 32).

O processo de escuta passa a ser complexo, pois, por vezes, ouvi uma narrativa diferente
das professoras e do professor sobre um fato que anteriormente ja havia ouvido e construido
outras representacOes e expectativas. Dessa forma, todas as representagfes de uma mesma
situacdo se entrelacam, tanto ao processo de escuta quanto de andlise, pois, ao compartilhar
essas narrativas com esses sujeitos que fazem parte da pesquisa, elas e ele também passam a
produzir outra narrativa.

E importante ressaltar que esse processo das entrevistas foi um momento bastante
singular, a0 mesmo tempo em que houve certa dificuldade em marcar as entrevistas, por
dificuldade de encontrar um horario disponivel, por estarem em inicio de ano letivo e ainda se
organizando nas escolas; também, quando conseguia executa-las, gerava em mim uma enorme
empolgacéo por estar percebendo que ha a disponibilidade para as discussfes de género estarem
no espaco escolar, afirmando o que eu acreditava, que para uma sociedade mais igualitaria é
preciso que se pense no que foge as regras, no que se coloca mais as margens e que isso é papel
da escola e das/os professoras/es sim. As entrevistas me impulsionaram ainda mais a me manter

no projeto e escrever sobre as acOes desenvolvidas, pois perceber o envolvimento e as
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inquietacOes das professoras e do professor pode ser um primeiro passo para discutir género na
escola.

No entanto, também gostaria de apontar outra questdo referente a execucdo das
entrevistas. Cada vez que me dirigia a uma escola mais distante, vinha-me a mente que talvez
nem todas as pessoas pudessem executar essa mesma pesquisa e que era preciso eu reconhecer
0 privilégio que possuo ao ser bolsista de Iniciacdo Cientifica da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o que me possibilitou ter mais tempo
e um auxilio financeiro para me dedicar a pesquisa. Além disso, tenho um veiculo, o que
facilitou meu deslocamento para que eu fosse em cada uma das 14 escolas, que ficavam em
diferentes bairros da cidade. Em um pais com tantas dificuldades sociais, como o Brasil, parece-
me impossivel ndo reconhecer como privilégio receber um auxilio para me manter estudando e

fazendo pesquisa.

3.2.2. Produzindo os dados: O grupo de discusséo

Como segundo movimento com as professoras e o professor, convidei-as/o a participar
de um grupo de discussdo. Inicialmente, gostaria que pensassemos sobre a ideia de “grupo”. Se
a experiéncia, assim como a vida, acontece a partir das relagdes que temos com o mundo, com
outros sujeitos, com o que dizemos e com 0 que ouvimos, ndo era possivel falarmos nas
experiéncias produzidas pelas professoras e pelo professor, a partir do vinculo com o Projeto
Escola Promotora da Igualdade de Género, sem pensarmos e também sem que eu pudesse ouvir
essas narrativas de forma compartilhada.

Desta forma, o grupo de discussdo veio com o intuito de pensarmos o que de
experiéncias eram compartilhadas, possibilitando que, ao falar suas experiéncias para o grupo
e ao ouvir outras experiéncias, outros sentidos, significados e, consequentemente, experiéncias,
vao se produzindo.

Nesse sentido, Wivian Weller (2013) diz que o grupo de discussdo tem como objetivo a
“obtencado de dados que possibilitem a andlise no contexto ou do meio social dos entrevistados,
assim como de suas Vvisdes de mundo ou representagdes coletivas” (p. 56). Assim, essa passou
a ser uma forma possivel para parar para pensar, pensar mais devagar, ouvir e perceber o que
de coletivo tinham nas experiéncias ali narradas. Assim, o grupo de discussao visa a opiniao
coletiva do grupo, ndo sendo a soma individual de cada um, mas o que se produz a partir do
encontro coletivo (WELLER, 2013).
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Dessa forma, no grupo de discussdo a énfase é na interagdo do grupo, e ndo em falas
individuais, também se busca que o/a mediador/a faca menos intervengdes e deixe que o préprio
grupo va se movimentando e se entrelacando. Para Carla Meinerz (2011), o grupo de discussdo

ndo é uma técnica, mas uma pratica de investigacao que possibilita

[...] algo muito precioso oferecido por esse tipo de pratica investigativa, que é
a possibilidade da escuta. Acredito que a postura de saber ouvir ndo é apenas
tedrica ou metodoldgica, mas é também uma postura politica, afetiva e ética
do pesquisador, assim como do educador. (MEINERZ, 2011, p. 486).

Nesse sentido, ao trabalhar com experiéncia e ao ousar investigar o processo de
experiéncia produzida por outros sujeitos, foi preciso eu perceber a necessidade da escuta, e,
assim, buscasse duas possibilidades (entrevista e grupo de discussao) para me colocar sensivel
aos relatos.

O professor e as professoras assinaram um Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(Apéndice 3) para a realizacdo do grupo de discussao, no qual constavam informac6es sobre o
objetivo®® da pesquisa e os procedimentos metodoldgicos adotados para a sua realizacdo. Nesse
momento, ele e elas foram informadas/o de que as conversas seriam gravadas para posterior
transcricao.

Para a organizacdo do grupo de discussdo, primeiramente, pedi que elas e ele me
informassem que dia da semana e horario achariam mais interessante e possivel esse encontro.
A partir desse levantamento percebi que o horério mais viavel era ap6s um dos encontros de
formacéo do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, em que ja estariam reunidas/o
e liberadas/o de suas escolas.

Organizei entdo um grupo de whatsapp, com a participagdo das professoras e do
professor, para formalizar o convite. A partir do grupo no aplicativo, tivemos a compreensédo
de que ndo conseguiriamos reunir todas e o professor, pois 0s horarios disponiveis eram
diferentes. Desse modo, organizamos 0 que chamamos de Grupo 1, com a maioria das
professoras e com o professor.

O primeiro encontro, entdo, aconteceu ap6s uma tarde de formagéo do projeto e teve
duracdo de 1 hora e 30 minutos. Contou com a presenca de sete (7) professoras — Leticia,

Fabiane, Teresa, Sofia, Valéria, Maite e Margot — e do (1) professor —Angelo —, a pesquisadora,

19 As interlocuces com algumas ideias sobre experiéncia que fomos tecendo ao longo da pesquisa fez com que
durante os caminhos trilhados na pesquisa mudassemos o objetivo do estudo. Por esta razdo, apresentamos nesse
Termo de Consentimento o objetivo anterior (exatamente como foi apresentado para as professoras e para o
professor), e na escrita final da pesquisa apresentamos o objetivo com alteragdes.
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a orientadora e a coorientadora desta pesquisa, somando onze (11) pessoas. Também pude
contar com a presenca de um colega do grupo de pesquisa que fez a gravacgao, em audio e video,
do grupo de discusséo.

Escolhemos como espaco para acontecer esse encontro a sala do GESE. Ao escolhermos
esse espaco, pensamos nele enquanto um lugar acolhedor, que tem marcas do GESE
(fotografias, livros, certificados de trabalhos), pois é 0 espa¢o que 0 grupo se reune, que 0S
membros utilizam para estudar, e era essa ideia de aconchego, de acolhimento que gostariamos
que tivesse no momento do grupo. Também, nesse mesmo intuito de acolhimento, fizemos um
lanche, visto que essas professoras e professor estavam desde cedo da tarde no encontro de
formacéo e ficariam mais algumas horas conosco.

Para suscitar as discussdes, escrevemos em um cartaz, que ficou colado na mesa em que
sentariamos em volta, as palavras EFEITOS, RESISTENCIAS e EXPERIENCIAS, e também
0s questionamentos que queriamos langar e discutir no grupo de discussdo “O projeto produziu
efeitos? Quais?” “Houve resisténcias? Quais?”. Aqui neste ponto, gostaria de retomar a ideia
de o/a pesquisador/a intervir o menos possivel. A ideia do cartaz e dos questionamentos escritos
vem também neste viés de deixar que, ao longo do desenvolver do grupo, elas e ele fossem
sendo interpelados/as pelos questionamentos, assim como pela fala dos/as outros/as colegas, e
que nds, tanto eu quanto minhas orientadoras, pudéssemos estar mais atentas as narrativas.

A proposta de termos um segundo encontro, com as professoras que ndo estiveram
presentes no Grupo 1, acabou ndo acontecendo. Outros contatos, pessoalmente e via whatsapp
foram feitos, mas as diferentes datas e horarios sugeridos acabou por ndo contemplar a maioria

do grupo, fazendo, assim, com que esse segundo encontro se tornasse impossivel de acontecer.
3.2.3. Produzindo os dados: Os textos narrativos

Outro movimento para a producédo dos dados da pesquisa foi a proposta de construcéo
de um texto narrativo para as/os integrantes do GESE, que atuavam como tutoras/tutores e
coordenadoras no projeto. Assim, por entender que o Projeto Escola Promotora da Igualdade
de Género € produzido por multiplas experiéncias e vozes, convidei os membros do grupo de
pesquisa a compartilharem comigo, através de um texto narrativo, as suas experiéncias
singulares. Como inspiracado, e para que os/as integrantes do GESE pudessem parar para pensar
e pensar mais devagar assim como nos propde Larrosa, nas experiéncias produzidas no &mbito

do projeto, fiz um convite para participarem da pesquisa, através de um e-mail (Figura 8):
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Figura 8 — E-mail enviado aos membros do GESE

@ MNovo | ¥ € Responder|v M Exclur & Arquivar Moverpara v Categorias v =+ + 4 X

Peco alguns minutos da atencao de vocés!!!

e Lara Torrada Pereira ) Responder |

Queridxs!!!

As vivéncias ao longo do Projeto Escola Promotora da lgualdade de Género possibilitaram que algumas experiéncias fossem constituidas por
nds.“Experiéncias acumuladas? Experiéncia linear? Experiéncia que se experimenta em processo, que se constitui, se maodifica, se transforma no transcorrer do
processo. Experiéncio como arte de experimentar, agdo politica, produgdo de saberes e sujeitos, mediada por relages de poder” (CASTRO, 2013, p.133).

Assim, & partir dessa discussdo tecida por Roney Castro e pensando nas vivéncias durante o desenvelvimento do Projeto Escola Promotera da Igualdade de
Género, na edigio de 2017 e nos processos de transformacio, possibilitados a partir das situagfes e das pessoas que de alguma forma nos atravessaram e nos
tocaram, gostaria de convida-lasfos para que compartilhem comigo as experiéncias constituidas a partir da tua atuacdo ao longo do projeto em 2017 e que
produziram efeitos na tua constituicdo enquanto sujeito e na forma como compreendes a discussdo de género no espaco escolar.

Fique & vontade para pensar nos limites e desafios, nas historias que te marcaram, nas dificuldades e nas conquistas alcancadas a partir das lutas que foram
travadas, enfim ao constituir essa narrativa permita-te pensar e repensar acerca do impensado, ndo sobre o que foi dito, terminade e determinado, mas suscitar

acontecimentos vivenciados, que tenham te tocado, possibilitando assim a produg@o de uma experiéncia sobre o debate de género e a instituigdo escolar.

Esse relato ird contribuir na construgie da minha pesquisa de mestrado!! Podem responder aqui no corpo do e-mail ou mandar anexado. Se possivel, me
enviem até o domingo dia 06/05, e respondam no e-mail 56 para mim!

Desde ja fico grata pela colaboragie de todas e todos e jd adianto que esse serd um trabalho lindamente coletivo!!

Grande beijo!!!!
Lara

Fonte: Autoria pessoal, 2018.

Assim, a partir desse convite, obtive 12 textos narrativos?’, em que puderam relatar 0s
acontecimentos e situacdo que os tocou, narrando suas experiéncias, 0 que suscitava em seus

pensamentos a partir das palavras expressas no e-mail e das vivéncias no projeto.

3.2.4. Produzindo os dados: Analise documental

Para a producdo dos dados também foram analisados alguns documentos, que no
decorrer da dissertacdo, tornaram-se importantes a fim de atender o objetivo da pesquisa. Para

tanto analisei os seguintes documentos:

e Reportagem publicada em um jornal local com o titulo “Respeito a diversidade comega
na infancia” (anexo 2).

e Publicacdes na rede social facebook?.

200 ntmero de integrantes do GESE — tutoras/tutores e coordenadoras — ndo é o mesmo do ndmero de textos
narrativos que integram a pesquisa, Vvisto que 2 tutoras enviaram um texto que escreveram de maneira
compartilhada.

21 As publicacdes ndo se encontram disponiveis, mas foram salvas pelo grupo de pesquisa. Uma parte encontra-
se na imagem da pagina 40 dessa dissertacdo e para acessar as demais € preciso entrar em contato com a autora.
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e Carta de apoio ao Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género da Reitoria da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG (anexo 3).

e Nota de repudio ao projeto de lei intitulado “Escola sem Ideologia de Género” dos
grupos: Centro de Referéncia em Direitos Humanos; Grupo de Pesquisa Sexualidade e
Escola; Nucleo de Analises Urbanas e N6s do Sul: Laboratério de Estudos e Pesquisas
sobre ldentidades, Curriculos e Culturas da Universidade Federal do Rio Grande —
FURG (anexo 4).

e Carta de apoio ao Projeto Escola Promotora da Igualdade do Grupo de Pesquisa da
Universidade Federal de Lavras — UFLA (anexo 5).

e Nota publicada em um jornal local intitulada “Legislativo doente — Educacdo com Vida”
assinada pelo Presidente do Conselho Municipal de Educacédo de Rio Grande (anexo 6).

Optamos por olhar para esses documentos, pois a partir de discursos da ofensiva antigénero

e dos atravessamentos causados a esse projeto-experiéncia essas manifestacbes estdo
carregadas de sentido e também produziram efeitos no projeto.

Por fim, a partir de todos estes instrumentos, pude me aproximar dos sujeitos da pesquisa
e das escolas, pude tremer, vibrar e me encantar com os trabalhos, com as dificuldades, pude
perceber o processo de experiéncias e principalmente as transformacdes que foram vivenciando
desde o inicio do ano de 2017 ao se vincularem ao Projeto Escola Promotora da Igualdade de
Género, até 0 momento do grupo de discussdo, ja em 2018. Foi possivel perceber também a
buscam por novas propostas, novos questionamentos, novas metas e novas estratégias, para que
as discussdes de género e de sexualidade se mantenham no espaco da escola de modo a
promover igualdade e equidade para todas e todos.

No proximo capitulo, entdo, apresento as analises empreendidas nesta investigacao, a

partir de todo material com o qual pude me aventurar.



4 MOVIMENTOS DE ANALISES: O QUE NOS SUSCITOU OLHAR, PENSAR E
PROBLEMATIZAR

A partir do movimento de olhar para as narrativas produzidas pelas professoras, pelo
professor, pelas tutoras, pelos tutores e coordenadoras do projeto, ficamos atentas ao que nos
tocava e ao que nos interpelava para pensar como conduziriamos as analises, e, assim, focamos
em duas tematicas entrelagadas as tematicas de género e sexualidade que consideramos muito
potentes: experiéncias que envolviam as estratégias de resisténcia; e experiéncias que
envolviam a ofensiva antigénero.

Desse modo, neste capitulo, apresentamos os dois artigos que compde essa dissertacao
e que apresentam as analises empreendidas ao longo da pesquisa. Optar por organizéa-la neste
formato é para que um maior nimero de leitoras/es tenha acesso as discussdes e
problematizacbes tecidas neste estudo, a partir de uma maior divulgacdo dos resultados
produzidos.

O primeiro artigo, intitulado Estratégias de resisténcia possibilitando o debate de
género e sexualidade na escola, foi submetido a revista Contexto & Educacdo, da
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — Unijui. Este artigo teve
como objetivo analisar algumas estratégias de resisténcia produzidas em um projeto-
experiéncia que visa a promocdo das discussfes de género e sexualidade no espaco escolar, e
problematiza, a partir das questdes de poder e estratégias de resisténcias, 0s mecanismos que
estiveram envoltos no trabalho desenvolvido pelas professoras e pelo professor, a partir do
Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género. Com as analises, foi possivel conhecer
algumas estratégias promovidas pelos participantes do projeto para manter as discussoes
referentes as tematicas de género e de sexualidade nas escolas.

O segundo artigo, com o titulo: Quando a ofensiva antigénero produz efeitos em um
projeto-experiéncia com professoras/es da educagdo basica, tem como foco de anélise as
experiéncias produzidas pelas/os participantes de um projeto-experiéncia, a partir de alguns
movimentos da ofensiva antigénero. Esse trabalho versa sobre os caminhos dos discursos
antigénero e seus atravessamentos no Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género.
Também apontamos 0s movimentos que foram utilizados para cercear as discussdes de género
e de sexualidade na sala de aula. Destacamos que os atravessamentos dessa ofensiva tocaram e

afetaram os sujeitos e o projeto, o que possibilitou algumas transformacdes.
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Ambos artigos partem da perspectiva pos-estrututalistas, apoiada nos escritos de Michel
Foucault. Também conta com a contribui¢do de autoras/es como Jorge Larrosa, Roney Castro,

Anderson Ferrari, Rogerio Junqueira, Marlucy Paraiso, Constantina Xavier, entre outras/es.

4.1 ARTIGO: ESTRATEGIAS DE RESISTENCIA POSSIBILITANDO O DEBATE DE
GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA

Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar algumas estratégias de resisténcia produzidas em um
projeto-experiéncia que visa a promocao das discussdes de género e sexualidade no espaco
escolar. O trabalho articula problematizacfes acerca dos mecanismos de poder e estratégias de
resisténcia de professoras e de um professor que participaram de tal projeto. As perspectivas
que organizaram as analises tomam como inspiracdo os estudos foucaultianos, de género e
sexualidade. Os dados da pesquisa foram produzidos a partir de entrevistas e de grupo de
discussdo. Nas analises, foi possivel perceber estratégias promovidas pelas/pelo
professoras/professor, como: trabalhar com a temaética utilizando termos ou assuntos de “maior
aceitacdo” pela sociedade; incorporar a tematica aos contetdos das disciplinas; manter um
dialogo com as familias e comunidade sobre o desenvolvimento do projeto; lutar pela inclusdo
da tematica nos documentos que fornecem diretrizes educacionais, entre outras estratégias de
resisténcias, buscando manter a problematizacdo e as discussdes referentes as tematicas de
género e sexualidade em suas salas de aula. Por fim, para possibilitar um espaco escolar menos
discriminatorio e sexista, € fundamental que existam propostas que promovam resisténcias e
que possibilitem a problematizacdo e o debate das questdes de género e sexualidade na escola.
Palavras-Chave: Género. Sexualidade. Resisténcias. Escola.

RESISTANCE STRATEGIES MAKING POSSIBLE GENDER AND SEXUALITY
DEBATE AT SCHOOL

Abstract

This article analyzes some strategies of resistance produced in a project-experience promoting
the discussions of gender and sexuality in the school space. We articulate questions on the
mechanisms of power and strategies of resistance of three teachers who participated in the
project. The theoretical framework used in our analysis is inspired by Foucaultian studies, on
gender and sexuality. Data was collected in interviews and discussion groups. We were able to
identify the strategies promoted by the teachers, such as: working with the theme by using terms
and subjects of greater general acceptance; incorporate the theme into the content of existing
courses; maintain a dialogue with the families and the community about the development of the
project; advocate for inclusion of the theme in the documents that provide educational
guidelines, among others, seeking to maintain the articulation and the discussions on the theme
in their classrooms. Finally, it is fundamental to have proposals that promote the resistance and
allow the problematization and the debate on gender and sexuality issues to enable a less
discriminatory and sexist school space.

Keywords: Gender. Sexuality. Resistance. School.
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Introducéo

Estamos atravessando um tempo em que a educagéo vem sofrendo um cerceamento, no
que tange as discussdes de género e sexualidade, tendo em vista 0s movimentos conhecidos
como “ideologia de género” e “escola sem partido”, com discursos ultraconservadores que
buscam “instaurar um clima de panico moral contra grupos sociais e sexualmente vulneraveis
e marginalizados, por meio do acionamento de variadas estratégias discursivas, artificios
retoricos, repertorios, redes de intertextualidade, etc.” (JUNQUEIRA, 2017, p. 29).

Nesse sentido, segundo Rogério Junqueira (2017), em nome de valores morais
tradicionais, da naturalizacdo da familia heterossexual, da maternidade e da heterossexualidade,
algumas manifestacdes e acOes relacionadas as discussdes de género vém sendo depreciadas
por discursos juridicos, discursos religiosos e discursos familiares.

Esses movimentos e manifestacdes contrarias a problematizacdo da tematica de género,
no espaco da escola, € impulsionada no ano de 2014 com a construcdo e implementacdo do
Plano Nacional de Educacdo (PNE). O PNE que, antes da sua aprovacao, apresentava a seguinte
orientacdo: “Sao diretrizes do PNE a superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da igualdade racial, regional, de género e de orientagdao sexual”, apds a votagdo na
Céamara dos Deputados, é modificado em sua versdo final, defendendo a erradicacdo de todas
as formas de discriminacédo (REIS e EGGERT, 2017). Esse movimento de cerceamento no PNE
também se fez presente nos estados brasileiros, com a tramitacdo dos Planos Estaduais de
Educacao e, posteriormente, nos municipios com os Planos Municipais de Educacao.

Na contramao desse movimento denominado “antigénero” (JUNQUEIRA, 2017, p. 44),
como forma de resisténcia, o espago da escola, enquanto uma instituicdo laica, tem apresentado
propostas educacionais inclusivas, reconhecendo o pluralismo, promovendo agles que
viabilizem a igualdade de género e sexual. Além disso, diferentes politicas publicas, bem como,
politicas publicas educacionais, tém validado e possibilitado que o debate das questdes de
género e sexualidade estejam presentes no espaco escolar, como a Lei numero 9.394/96, que
estabelece as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), os Parametros Nacionais
Curriculares (PCN) no eixo transversal “orientagdo sexual” (1997), a Resolugao n° 1, de 30 de
maio de 2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos humanos, bem
como a Constituicdo Federal de 1988, Lei Maria da Penha e Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Nesse sentido, € no atravessamento de diretrizes que preveem a
“diversidade”, a “liberdade”, o “respeito”, a “tolerancia” e o “pluralismo”, presentes nas

politicas pulblicas, e politicas publicas educacionais que se desenvolvem acbes que
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problematizam as questdes de género e sexualidade no espago escolar, fazendo movimentos de
resisténcia “provocando rachaduras nas fronteiras interpostas entre os saberes, construindo
espagos de transgressao e praticas de liberdade” (CASTRO, 2014, p. 64).
Desse modo, acdes de resisténcia se fazem necessarias, pois ha uma forca conservadora
e reaciondria que busca exercer um controle das discussdes de género e sexualidade no curriculo
escolar. Michel Foucault, em um de seus escritos, expunha que os pontos mais cerrados da rede
sdo com relacdo aos discursos de sexualidade, tal como exposto abaixo:
Notaria apenas que, em nossos dias, as regides onde a grade ¢ mais cerrada,
onde os buracos negros se multiplicam, sdo as regifes da sexualidade e as da
politica: como se o discurso, longe de ser esse e ementa transparente ou neutro
no qual a sexualidade se desarma e a politica se pacifica, fosse um dos lugares

onde elas exercem, de modo privilegiado, alguns de seus mais temiveis
poderes. (2014, p. 9)

Logo, o autor nos possibilita pensar sobre as grades que limitam as discussdes das
questdes de género e sexualidade, por serem temas tratados como tabu e permeados por um
discurso de controle que delimita “o que”, “como” e “em que” espagos sociais ¢ possivel
abordar tais tematicas (FOUCAULT, 2014), visando a manutencdo da norma de género e
sexual. Nesse sentido, diferentes instancias como familia, escola, midia, instituicGes religiosas,
fazem um investimento que, “de forma articulada, reiteram identidades e praticas hegemonicas
enquanto subordina, nega ou recusa outras identidades” (LOURO, 2000, p. 16), mantendo
padrdes heteronormativos, limitando maneiras de sermos homens e mulheres, e entendendo a
identidade heterossexual como a central e “natural”.

Assim, as questdes de género e sexualidade sempre estiveram presentes no espaco
escolar, por esta ser uma instituicao que, articulada as outras, exerce uma pedagogia de género
e sexualidade, “que produz saberes, regulam condutas e modos de ser, fabricam identidades e
representagdes” (MAGALHAES, 2013, p. 65). Desse modo, sendo a escola um espago
“generificado” e “sexualizado”, que produz e reafirma esteredtipos de género e sexualidade a
meninas e meninos, este, também, passa a ser um lugar potente para que tais tematicas facam
parte como temas possiveis de questionamento, como questdes a serem (des)construidas com
alunas/os, professoras/es, equipe pedagogica e diretiva e comunidade escolar.

Assim, a partir deste contexto apresentado, da escola enquanto um espacgo sexualizado
e generificado, das relagdes de poder instauradas sobre o género e a sexualidade e dos
retrocessos e silenciamentos, como resistir no espago escolar a essa ofensiva que tem como

proposta a retirada das discussdes de género e sexualidade?
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Para pensar acerca desse questionamento, apresentamos, como objetivo?? deste artigo,
analisar algumas estratégias de resisténcias?® produzidas em um projeto-experiéncia que visa a
promocdo das discussdes de género e sexualidade no espaco escolar. Essas resisténcias foram
produzidas por sujeitos que integraram um projeto?* que possibilitou outros modos de pensar a
construcao dos géneros e das sexualidades, apoiando?® professoras e professores a desenvolver
acOes para a promocéo e reflexdo acerca da igualdade de género nas escolas.

Este projeto, enquanto um espaco de formacdo, possibilitou que os/as integrantes
compartilhassem e produzissem experiéncias acerca das questdes de género e sexualidade no
espaco escolar, ou seja, “uma formagao que investe na possibilidade de pensar diferentemente,
olhar a partir de novos angulos, exercitar o pensamento diante de situacfes cotidianas para as
quais ndo ha uma unica resposta”. (CASTRO, 2014, p. 18). Pensando e compreendendo o
projeto desta forma, travamos algumas interlocu¢des com Jorge Larrosa (2007, 2011, 2015,
2017) no que tange a experiéncia, e aventuramo-nos a nomear esse projeto de formacéo
enquanto um “projeto-experiéncia” 2¢ , pois entendemos que acontecimentos foram
experienciados no transcorrer do processo de formacao, possibilitando, assim, que algo nos
tocasse, nos acontecesse e nos transformasse, pois ainda que tenhamos vivenciado diferentes
situacbes ao longo do projeto, apenas algumas nos marcaram e foram capazes de nos

transformar.
Relacdes de poder e estratégias de resisténcias: tecendo alguns aportes tedricos
Com base em alguns aportes tedricos, buscamos, neste artigo, travar algumas discussées

sobre poder e resisténcia, com o intuito de compreender, a partir de Michel Foucault, como

essas forgas nos interpelam e produzem alguns dos entendimentos que temos das questdes de

22 Este artigo integra a pesquisa de mestrado intitulada “Escolas Promotoras da Igualdade de Género: Tessituras
de um projeto-experiéncia” que tem como objetivo analisar as possiveis experiéncias produzidas pelos/as
participantes de um projeto que apoia professoras e professores a desenvolver a¢des que promovam a igualdade
de género e sexualidade em escolas.

2 Neste artigo, tomamos a ideia de resisténcia a partir de Michel Foucault entendendo-a como acéo, reacéo, efeito,
invencdes possiveis, diante de relagdes de poder (FOUCAULT, 2010).

24 Omitiu-se 0 nome do projeto, bem como o nome do grupo de pesquisa e da universidade na qual ele esta
vinculado, para garantia do anonimato junto aos pareceristas, pretendendo-se coloca-los se aprovado.

% 0O projeto, que aconteceu ao longo do ano de 2017 e teve sua segunda edicdo no ano de 2018, contou com uma
equipe denominada de tutoras e tutores, que apoiavam as professoras e o professor na elaboracdo das aces.
%5Projeto-experiéncia: a escolha pelo uso da meia-risca (-) entre as palavras “projeto” e “experiéncia” serve para
ligar conceitos, “a meia-risca serve para conectar duas palavras relacionadas diretamente uma a outra. Geralmente,
essa relagdo ¢ de conflito, ligagdo ou direcdo”. WIKIHOW. Como usar travessdo. Acesso em: 07 de fevereiro de
2019. Disponivel em: https://pt.wikihow.com/Usar-Travess%C3%A3o0.
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género e sexualidade, assim como a forma com que essas tematicas sdo produzidas e
vivenciadas na sociedade e, consequentemente, no espaco escolar. Nesse sentido, ao tecer
algumas interlocugdes com a nogéo de poder em Foucault, estamos entendendo-o enquanto uma
forca fluida, em que os individuos ora estdo em posicao de exercé-lo, ora sofrem suas acoes, ao

mesmo tempo em que resistem a ele (FOUCAULT, 2018).

Se o poder fosse somente repressivo, se nao fizesse outra coisa a ndo ser dizer
ndo vocé acredita que seria obedecido? O que faz com que o poder se
mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma
forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como uma rede produtiva
gue atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instancia negativa
que tem por fungdo reprimir. (FOUCAULT, 2018, p. 44-45).

Nesse sentido, o poder ndo é negativo para Foucault, uma vez que possibilita o
movimento. E uma relacdo de forca que ndo esta presente s6 no estado e na policia, ou que se
exerca de cima para baixo como as vezes se imagina, mas em diferentes relacGes — pais sobre
as/os filhas/os, filhas/os sobre pais, homens sobre as mulheres, mulheres sobre homens,
professoras/es sobre alunas/os; cada relacdo apresenta métodos para manter e exercer o poder.
Ademais, ele s6 se mantém por haver resisténcia, “porque ha possibilidade de resisténcia e
resisténcia real que o poder daquele que domina tenta se manter com tanto mais forcga, tanto
mais astacia, quanto maior for a resisténcia” (FOUCAULT, 2015, p. 227). Nesse sentido, onde
ha poder ha resisténcia, eles fazem parte da mesma relacéo, pois onde nao houver possibilidade
de resistir temos uma situacdo de violéncia e ndo de poder.

Outrossim, para Foucault, o poder tem ‘“necessidade de mecanismos continuos,
reguladores e corretivos” (2017, p. 155) que deem conta de dois pontos em que desenvolveu e
organizou o poder sobre a vida da espécie humana. Em primeiro lugar, garantir a disciplina dos
corpos — “corpo como maquina: no seu adestramento, na ampliacdo de aptiddes, na extorséo de
suas forcas... na integracdo em sistemas de controle eficazes e econdmicos” (Ibid, 2017, p. 150);
em segundo lugar, a tecnologia de poder destinada ao corpo-espécie, entendido enquanto um
aporte de processos bioldgicos: nascimento, longevidade, nivel de salde, garantindo, assim, a
regulacdo das populacdes a partir do controle sobre a natalidade e mortalidade, economia,
habitacdo e migracdo.

Segundo o autor, séo as diferentes instituicbes — familia, escola, governo, igrejas — que
asseguram a disciplina e a regulagdo em busca de uma sociedade normalizadora, a partir de um

poder que tem de qualificar, medir, avaliar e hierarquizar (lbid, 2017). Além disso, € a
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sexualidade “o alvo central de um poder que se organiza em torno da gestdo da vida”
(FOUCAULT, 2017, p. 159), pois ela se encontra nos dois pontos em que se organizou o poder:
0s corpos e a regulacdo das populacGes. A sexualidade esta presente na biologia dos corpos, na
organizacdo da sociedade, das relacdes, das constituicdes familiares.

Assim, ao pensar esse exercicio do poder, que busca a restauragdo da norma de género
e da heteronormatividade, quando problematizamos algumas questfes referentes a sexualidade
e ao género no espaco da escola, nos deparamos com a atuacdo de um poder que hierarquiza e,
consequentemente, coloca as margens da sociedade aquelas identidades que ndo se enquadram
nas normas de género e sexualidade. Além disso, ainda sobre a atuacdo do poder, é possivel
perceber que alguns discursos sdo legitimados enquanto tematicas permitidas para o espago
escolar, como gravidez na adolescéncia e prevencdo de infec¢bes sexualmente transmissiveis,
visando a uma forma de controle do corpo e da populacéo.

Contudo, ha sempre forgas que resistem ao poder, que reivindicam a vida, a liberdade
de viver, pois, para haver uma relacdo de poder, é necessario que o0 outro sujeito (ou 0s outros)
sobre o qual esta se exercendo o poder seja um “sujeito de acdo; que se abra diante da relacao
de poder, todo um campo de respostas, reacdes, efeitos, invengdes possiveis” (FOUCAULT,
2010, p. 288). Nesse sentido, poder é uma acao sobre agdes, acfes como estratégia de luta,
acoOes de resisténcia. Assim, Michel Foucault assenta alguns pontos pelo qual se faz resisténcia,
se luta.

Temos ai um processo bem real de luta; a vida como objeto politico foi de
algum modo tomada ao pé da letra e voltada contra o sistema que tentava
controla-la. Foi a vida, muito mais do que o direito que se tornou o objeto das
lutas politicas, ainda que estas Ultimas se formulem através de afirmacoes de
direito. O 'direito’ a vida, ao corpo, a saude, a felicidade, a satisfacdo das
necessidades, o 'direito’, acima de todas as opg¢des ou ‘alienacdes’, de encontrar
0 que se € e tudo o que se pode ser. (2017, p. 157).

Diante desta ideia de luta como estratégia de resisténcia a “norma” que vem para
controlar, com a pretenséo de disciplinar os corpos e regulamentar a populagdo (FOUCAULT,
2010), o poder s6 se faz possivel onde houver liberdade e possibilidade de diferentes condutas
e modos de comportamento, so se faz possivel a medida que os sujeitos possam reagir, possam
ser agdo e resisténcia.

Segundo Marlucy Paraiso, “resisténcia ¢ movimento através do qual uma pessoa, um
grupo, um povo ou uma multiddo diz: chega! Eu ndo aceito mais isso! E mostra, com sua recusa,

que considera injusto o risco de sua vida” (2016, p. 389). O “ndo” passa a ser s6 o comego de



69

uma forca que tem que seguir, caminhar, movimentar-se e sugerir estratégias que driblem essa
onda reacionaria que vem para controlar o curriculo e préaticas pedagogicas das/os
professoras/es.

Nesse sentido, entendendo resisténcia como uma forga que busca outros possiveis, que
suscita discussdes, que instiga a critica, que questiona verdades, buscamos tecer algumas
interlocucdes com o0s sujeitos que integraram esse projeto-experiéncia, que emerge com 0
objetivo de repensar as normas de género e sexualidade no espaco da escola. Este projeto
possibilitou que as/os professoras/es participantes desenvolvessem acdes que suscitaram o
debate da tematica de género e sexualidade, problematizando alguns tabus relacionados ao
tema, bem como a possibilidade de repensar alguns modos de compreender e viver 0 género,
0S prazeres e 0s corpos. Assim, diante do momento de cerceamento do que pode e 0 que ndo
pode ser, falando sobre questdes de género e sexualidade no espago escolar, as atividades e
acOes propostas por cada professora/professor se estabeleceram como estratégias de resisténcia,
pois foram agOes de luta que visaram romper com normas, suscitaram a liberdade dos corpos,

da vida, das relacBes e dos modos de ser familia.

Estratégias de producao e analise de dados do Projeto-Experiéncia

Ao entender a resisténcia enquanto forca e estratégia que impulsiona ao movimento, que
possibilita um rompimento as regras, bem como outros modos de pensar, viver e Sermos
sujeitos, analisamos 0s movimentos de resisténcias narrados pelas/os participantes do projeto-
experiéncia no desenvolvimento de ac¢Oes sobre as questdes de género e sexualidade no espaco
da escola. Foram movimentos individuais e também coletivos, resistindo a diferentes relacdes
de poder, desde a diregdo das escolas, outras/os colegas de trabalho, familiares, alunas/os, até
o0 poder legislativo e a comunidade do municipio.

Para tanto, realizamos entrevistas semi-estruturadas?’ com dezoito professoras e um
professor que participaram do projeto-experiéncia, em 2017, e mantiveram-se na edi¢do de
2018, e que se disponibilizaram a participar desta pesquisa. As entrevistas tiveram como
propdsito conhecer e investigar, a partir de suas narrativas, o trabalho que desenvolveram nas
escolas, os desafios que encontraram, as experiéncias que produziram e 0s movimentos de

resisténcias que realizaram para manter o projeto.

27 As professoras e o professor que participaram das entrevistas assinaram um termo de consentimento para
participarem da pesquisa.
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Outra estratégia para a producédo dos dados foi a realizacdo de um Grupo de Discussao?®
com essas professoras e o professor, entendido enquanto uma pratica investigativa, em que
buscamos perceber a opinido coletiva do grupo, ndo sendo a soma individual de cada um, mas
0 que se produziu a partir do encontro (WELLER, 2013), podendo pensar, coletivamente, os
efeitos e resisténcias para o desenvolvimento do projeto e, consequentemente, para a discusséo
de género na escola.

As professoras e o professor tinham idades entre 27 e 54 anos, e tempo de docéncia entre
2 e 30 anos. Elas e ele tem formag6es em Educacdo Fisica, Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas,
Historia licenciatura, Geografia licenciatura, Letras Portugués, Letras Portugués/Espanhol e
Educacdo Artistica. Estes profissionais desenvolveram o projeto em escolas municipais e
estaduais em que atuam como docentes em diferentes bairros do municipio.

Assim, a partir das narrativas dessas professoras e do professor, trazemos, neste artigo,
algumas estratégias de resisténcias produzidas e relatadas por ele e por elas que se desafiaram
a debater e promover a igualdade e equidade de género no espaco escolar. Nesse sentido, retomo
Paraiso que descreve resisténcia enquanto “forga inventiva que mobiliza e cria possiveis”
(2016, p. 389). Essa forca abre espacos, abre caminhos, cria possibilidades e promove um existir
de outro modo (PARAISO, 2016). Uma forca que entendemos a partir de Michel Foucault,
como uma estratégia, uma reacdo a um poder e que precisou estar potente neste projeto para
que as discussdes se mantivessem, para que outras possibilidades de ver e viver o género e a
sexualidade pudesse ser pensadas no ambiente da escola.

As estratégias de analise consistiram em olhar as experiéncias narradas pelo professor e
pelas professoras que emergiram nas entrevistas e no grupo de discussdo. Para tanto,

entendemos a narrativa como uma modalidade discursiva, pois, segundo Larrosa,

[...] a narrativa ndo ¢ lugar de irrupcédo da subjetividade, sendo a modalidade
discursiva que estabelece a posi¢cdo do sujeito e das regras de sua construcéo
em uma trama. Nesse mesmo sentido, o desenvolvimento da nossa
autocompreensao dependera de nossa participacdo em redes de comunicacéao
onde se produzem, se interpretam e se mediam historias. (1996, p. 471-472).
Nesse sentido, as experiéncias-narrativas encontram-se implicadas com as praticas
sociais e a rede de discursos em que se encontram inseridas. Assim, entendemos que as
entrevistas e 0 grupo de discuss@o funcionaram como estratégias para a producgdo dos dados da

pesquisa, para que 0s sujeitos pudessem narrar os fatos vivenciados e ao narrar pudessem

28 As professoras e o professor que participaram do Grupo de Discussdo assinaram um termo de consentimento
participarem da pesquisa.
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ressignificar suas vivéncias, e também como possibilidade para a emergéncia de algumas

estratégias de resisténcias, que apresentamos a seguir.

Resisténcia em operacao

Com base na analise das narrativas® é possivel perceber algumas estratégias de
resisténcias que insurgiram no decorrer do projeto, para tornar possivel o debate de género e
sexualidade nas escolas. Através dos dados, € possivel perceber que estratégias foram operadas
pelas professoras e pelo professor, de acordo com algumas especificidades, como a temética
escolhida, o pablico, os embates na comunidade escolar. Desse modo, as estratégias foram
pensadas a partir dos entraves que foram aparecendo com a proposta de discutir género e
sexualidade na escola.

E importante ressaltar que essas narrativas ndo foram escolhidas ao acaso, trouxemos
para este texto estratégias que de algum modo nos tocaram, desta forma, escolhemos umas e
ndo outras. Além disso, ao olharmos essas narrativas, fomos tecendo algumas discussoes,
juntamente com diferentes autores/as, entendendo alguns movimentos empreendidos pelas
professoras e pelo professor enquanto resisténcia. Desse modo, estardo expressas narrativas de
algumas/alguns entrevistadas/os.

Foucault destaca que ha uma multiplicidade de pontos de resisténcia presente em toda a
rede de poder, “resisténcias, no plural, que s3o casos Unicos: possiveis, necessarias,
improvaveis, espontaneas, selvagens, solitarias, planejadas, violentas, irreconciliaveis, prontas
ao compromisso, interessadas ou fadadas ao sacrificio” (2017, p. 104). Assim, apresentaremos
narrativas diversas, resisténcias multiplas, como as das professoras Thuane e Jerusa®.

Desse modo, iniciamos apresentando as narrativas de duas professoras, em que é
possivel perceber que a estratégia utilizada foi organizar atividades com as tematicas de género
e sexualidade que ndo causassem tanto impacto devido ao tabu que as envolvem. Assim, as
professoras Thuane e Jerusa pensaram de forma estratégica em temas que, segundo elas,

possuem mais aceitacdo das familias e da sociedade, de forma geral.

A gente nota como os pais tem resisténcia, a ponto de perguntarem pra
coordenadora porque as professoras estavam falando de sexo em aula. Sendo
que ela pegou e disse ‘ndo, a gente ndo ta falando em sexo em sala de aula, a

2 As narrativas das professoras e do professor estdo apresentadas em italico ao longo do texto.
30 pautados em principios éticos e a fim de garantir o anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa, utilizamos
pseudénimos, preservando, assim, a identidade dos sujeitos.
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gente esté falando sobre o tema amor... tem todo um embasamento, tem todo
um apoio técnico por detras do pedagdgico, né. E o aluno ta fazendo isso com
0 consentimento de vocés’. (Thuane, entrevista, 2018).

Embora la na escola a gente teve que ir por um caminho néo tanto dos géneros
como a gente gostaria, a gente foi mais pelo lado familiar, pelo lado das
diferentes composicBes familiares das familias deles... um dos critérios
principais, foi a aceitagdo... porque quando levaram a placa & para escola
teve uma mée gue botou no face, falando mal da proépria escola onde estavam
os filhos, falando que ela ndo foi consultada e tal. Dai a gente ficou um pouco
retraido de comecar, dai a gente resolveu comegar com a familia. (Jerusa,
entrevista, 2018).

As professoras Thuane e Jerusa relataram que preferiram trabalhar com palavras como
“amor” e “familia”, de modo que as palavras género, sexualidade ou sexo nao estivessem como
foco principal das discussdes, pois ao falarmos sobre género e sexualidade hd um vocabulério
autorizado com regras de decéncia que filtram as palavras (FOUCAULT, 2017). Nesse sentido,
Foucault (2014) aponta a interdicdo do discurso como um mecanismo de poder que produz
efeito instituindo que ndo se pode falar de tudo, em todos os espacos e que gualquer um nao
pode falar de qualquer coisa, entretanto, onde ha mecanismos de poder ha enfrentamentos, ha
a possibilidade de resistir, “ndo ha relagdes de poder que sejam completamente triunfantes e
cuja dominacao seja incontornavel” (FOUCAULT, 2015, p. 227). Desse modo, as professoras
criaram como estratégia o uso dos temas que entenderam como “autorizados”, e puderam, a
partir disso, pensar outros discursos sobre amor e familia.

Assim, a professora Thuane viu na tematica “amor” uma possibilidade para colocar em
pauta as diferentes possibilidades de relacdes afetivas, impulsionada pela situacao de ter em sua
sala de aula um casal de léshicas, e fez disto uma estratégia de resisténcia, que permitiu as

discussOes de género e sexualidade.

[...] a familia ndo aceitava a homossexualidade, né, com agressao fisica, 0s
pais culpavam a escola por ta estimulando. Entéo, foi um periodo bem dificil,
assim! Ao mesmo tempo que elas sabiam, elas se viam como lésbicas, a
familia ndo aceitava. Os colegas ficavam, também, sem saber como que iam
lidar com a situacdo, e elas proprias! Entdo, o nosso tema saiu justamente
disso, porque a gente sentiu que a gente precisava fazer alguma coisa, né.
Porgque o aluno vem pra ti e diz ‘O que eu fago?’ (Thuane, entrevista, 2018)

Nesse sentido, entendemos que as questdes de género e sexualidade estdo no espaco da
escola, dentro das salas de aula, estdo nas relacGes que os sujeitos vao estabelecendo nos
espacos em que circulam. De maneira semelhante, a professora Jerusa trabalhou, a partir de
livros infantis, as diferentes configuragGes familiares. Para tanto, trouxe para sala de aula outras

realidades, as quais foram discutidas, possibilitando as/aos alunas/os a percepg¢édo das multiplas
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maneiras de ser familia. Abordar essas tematicas € estar sensivel ao que se passa na vida de
cada estudante e que se apresenta na sala, “afinal, o professorar ¢ profissdo que trata da vida,
que trata com vidas que sé querem viver, vivenciando, sem juizo de valor, suas inquietantes
experiéncias” (PARAISO, 2016, p. 407).

Neste movimento de estar atento a sala de aula, de se colocar sensivel as diferentes
realidades, a professora Sonia utilizou como estratégia para possibilitar as discussdes de género
e sexualidade, trabalhar com o respeito as diferencas e com a tematica do preconceito com uma
turma de Educacao Infantil, através de leituras de livros infantis, problematizando as diferencas

que apareciam na turma. A professora diz:

[...] como eles s&o criancas pequenas eu ndo quis me aproximar muito na
questdo da sexualidade em si, eu quis deixar a coisa mais superficial porque
a gente sabe que sofre muita resisténcia dos pais né, ‘como que estas
trabalhando esse tipo de assunto com meu filho, ele tem seis, sete anos, eles
sdo pequenos ainda’, entdo eu quis mais trabalhar no sentido de preconceito.
(S6nia, entrevista, 2018)

Essa narrativa nos suscita pensar novamente que, tendo em vista que alguns discursos
sdo permitidos, a professora usa a estratégia de discutir o combate ao preconceito para
possibilitar outros modos de viver os géneros e as sexualidades. Também, cabe apontarmos
que, a partir desta narrativa, ao falar da objecdo dos pais ao dizerem que os/as filhos/as sao
pequenos para trabalhar os assuntos da sexualidade, hd um discurso da crianga inocente e
assexuada (RIBEIRO, 2002), com a concepgéo de que alguns debates ndo devem ser feitos com
elas, como por exemplo, discussdes sobre diferentes identidades de género e sexual, discussoes
sobre diferentes configuracGes familiares e sobre o conhecimento dos érgéos genitais.

Entretanto, suscitar discussOes e debates com a crianga possibilita que ela exercite o
pensamento e se coloque como sujeito ativo com capacidade de pensar e argumentar sobre o
que lhe toca, podendo ser potente para o autoconhecimento, para o cuidado consigo e com o
outro, construir valores, opinides e podendo transformar-se (XAVIER FILHA, 2018).

No mesmo sentido da narrativa da professora S6nia, que traz como ponto nodal a
contestacdo da familia sobre o debate de género e sexualidade no espaco da sala de aula, outras
narrativas de professoras também fazem esse apontamento. Tal intervencdo das familias é
acalentada por este momento em que vivenciamos uma estratégia de poder que distorce e
defende que o debate de género é uma ideologia contraria aos interesses da familia tradicional.

Nesse sentido, Paraiso afirma:
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As estratégias de poder de amedrontar as familias, de usar chamadas
claramente distorcidas e o proprio nome dado ao projeto — Ideologia de género
— sdo cuidadosamente colocadas em acdo, e tém se mostrado eficientes tanto
para desqualificar os estudos e teses de género — que dizem que género é uma
construcao histérica e cultural construida em meio a rela¢Ges de poder— como
para convencer pessoas de que género € uma ideologia e um ataque a familia.
(2016, p. 401).

Desse modo, percebemos, a partir das narrativas das professoras que participaram desse
projeto-experiéncia, os efeitos desses discursos, o panico do que pode ou ndo estar sendo
“ensinado” aos filhos e filhas na escola. Amanda, professora e participante do projeto,
inconformada com uma situagdo numa turma de 9° ano, conta: O pai falou que a escola que
tinha influenciado ele (referindo-se ao aluno que se reconhecia como homossexual). Da onde
gue a escola vai influenciar? E isso, assim, @... Tiraram o menino, de uma hora pra outra e

tava se formando, no 9° ano. Passou a vida inteira na escola, tiraram. Sabe? (Entrevista, 2018).

A narrativa da professora Amanda expressa esse amedrontamento, juntamente com um
conjunto de informacg@es distorcidas que nos elucida Paraiso, na citagdo acima, quando narra a
ideia deturpada deste pai de que, ao problematizar género e sexualidade a escola, estaria
influenciando seu filho em relacdo aos seus desejos sexuais. E neste ponto que 0 movimento
“antigénero” manifesta-se em busca de um silenciamento “em nome do ‘direito a uma escola
nédo-ideoldgica’ ou a uma ‘escola sem género’” (JUNQUEIRA, 2017, p. 44), entendendo que
possibilitar informagdes, no que tange as multiplas formas de viver o género e a sexualidade,
poderd induzir as criangas e adolescentes. Nesse sentido, Castro afirma que “ao formularem-se
as questdes concernentes a escola e as relagcdes pedagdgicas, parece haver uma recusa ou uma
resisténcia as narrativas sobre as sexualidades e relacdes de género. Embora sejam parte desses
curriculos, exatamente porque constituem os sujeitos e suas experiéncias” (2014, p. 68). Assim,
estes movimentos, com um discurso de protecao as criancas e adolescentes, incentivam que as
familias interfiram na conducdo dos curriculos das escolas, que as familias digam o que pode
ou ndo ser dito e trabalhado nas salas de aula e com isso o0 que é ou nao funcgéo da escola.

Desse modo, precisamos ressaltar que a partir de algumas narrativas das professoras,
notamos que houve um movimento maior das familias nas escolas, algumas fazendo acusagdes
sem conhecimento e outras em busca de informagfes como, por exemplo, a narrativa das
professoras Monica e Fabiane que desenvolveram uma oficina com o titulo “Diversidade”, que
acontecia semanalmente na escola para estudantes do primeiro ao sétimo ano do Ensino

Fundamental. As teméticas envolveram debates sobre questdes étnico-racial, sobre binarismos
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de género e uma atividade com o titulo “menino ser valente, ndo € ser violento”. Monica narra
uma situacdo que ocorreu em meio a uma roda de conversa que fazia parte das atividades do

projeto, ela diz:

Num determinado momento, uma outra professora entra com uma mae, a mae
olhou e disse ‘Ndo, so queria ver’. Depois a professora veio conversar com a
gente, que a mae estava preocupadissima, porque a filha tinha falado que ia
ter uma roda de conversa sobre transexualidade, sobre sexualidade, (...) Ai
ela entrou e saiu, tranquila. E ela disse ‘Ai, era i550? Elas tdo conversando?
E $6 uma conversa?’ Entdo, eu acho que é muito isso do que td sendo exposto
fora, sabe? (Monica, entrevista, 2018).

Esta narrativa expressa este movimento de alerta e panico moral que “tém por objetivo
evidente alertar a sociedade, provocando um temor coletivo sobre educacédo sexual, e discussdo
sobre género e sexualidade nas instituigdes educativas” (XAVIER FILHA, 2018a, p. 136)
gerando preocupacdo sobre o que é ensinado no espaco escolar. Quando essa mée, da escola da
Professora Monica, dispde-se a verificar o que de fato estavam trabalhando, entdo, ela se
tranquiliza, pois passa a conhecer o trabalho e a proposta das professoras no que tange a essas
tematicas. Nesse sentido, Constantina Xavier Filha afirma que “o debate publico e dialdgico
precisa ocorrer para que possamos questionar; com isso, espera-se diminuir 0s panicos e 0s
sustos/medos que eles provocam; somente o didlogo aberto poderd relativizar as
preocupacdes/temor com os temas que envolvem sexualidades e géneros nas infancias” (2018a,
p. 138). Desse modo, quando o didlogo ndo se faz possivel, a partir da desinformacdo, algumas
situacOes podem tomar proporgdes violentas, agressivas e caluniosas.

Ainda sobre a desinformacdo ou informagdes equivocadas, que tem gerado algumas
situacBes desagradaveis, com desdobramentos para além do espaco da escola, trazemos a
vivéncia da professora Angelita que, juntamente a outra colega professora, com a qual
desenvolveu o projeto, sofreu com a intervencao da mae de uma aluna que fazia parte da turma
de 6° ano com quem elas desenvolviam atividades do projeto. A mée da aluna foi para a Camara
dos Vereadores, fazendo graves acusagdes acerca de um material que as professoras utilizaram
para promover alguns debates na sala de aula. No plenario da Camara dos Vereadores, que é
filmado e transmitido em tempo real na TV Camara do municipio e divulgado nas redes sociais,
a mae diz 3!que a filha foi obrigada a ler na frente de toda turma, e reitera “na frente dos

meninos”, “sobre transar, sobre bebida alcdolica, sobre menino ndo saber se ele € menino ou

31 Essa narrativa foi transcrita do video que foi divulgado e compartilhado nas redes sociais.
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menina”, na mesma fala ela ainda afirma “como fica a cabeca da minha filha, se eu estou
dizendo pra ela o que € o certo e vem a professora e diz outra coisa?”.

A fala dessa mée que estendeu mais algumas acusaces, no plenario, acerca do trabalho
desenvolvido pela professora, resultou em inimeras postagens nas redes sociais, em apoio a
mde; e outras a professora, chegando a um processo judicial que esta em tramitacdo, no qual a
mae acusa a professora de utilizar material impréprio no trabalho desenvolvido.

A professora Angelita, que se manteve no projeto naquele ano e no ano seguinte, narrou
na entrevista sobre esse episddio: o que ficou muito chato, que nds ficamos assim bem tristes,
e até hoje, € porque a pessoa (méde da aluna) ndo conheceu o trabalho, e saiu falando coisas
que nao era dos trabalhos, e ndo era mesmo. E bem uma pessoa ignorante mesmo, vamos dizer
gue as meninas vao ser meninos e 0s meninos vao ser meninas? (Entrevista, 2018).

A indignacdo de Angelita surge a partir das acusacfes que sofreu sem que pudesse
explicar as atividades, sem que pudesse apresentar o que de fato estava sendo desenvolvido na
escola. Angelita trabalhou com as/os alunas/os sobre as diferencgas entre os géneros, questoes
sobre as vestimentas, as profisses, 0 que é permitido e 0 que nao € permitido para 0s meninos
e para as meninas, através de leituras, videos e atividades com indicacao adequada para a faixa
etaria da turma.

A partir desta situacdo, € possivel destacar que a professora Angelita vem sendo
resisténcia, dado que se disp0s a trabalhar nesse projeto, manteve-se nele no ano seguinte e,
apesar de todo o ocorrido, seguiu desenvolvendo atividades com outras turmas na mesma
escola. Para Paraiso, “resistir sempre implica medos e riscos... inclusive o risco de ndo sermos
entendidas” (2016, p. 408), e, ainda assim, seguir lutando e sendo enfrentamento a opressdes e
discriminacdes. Sendo resisténcia a professora Angelita diz: o nosso trabalho ele foi todo
deturpado, o0 nosso trabalho, um trabalho muito legal que aconteceu na escola, ele sofreu um
atague, assim, imenso, mas, mesmo assim eu nao desisti. (Entrevista, 2018).

Nas narrativas apresentadas, é possivel perceber que os embates com as familias
estiveram presentes em muitas escolas, e que existe uma relagcdo de poder entre as familias e a
escola, ainda mais com alguns familiares utilizando-se de um discurso ultraconservador que
vem sendo disseminado por algumas institui¢Oes religiosas e por politicos que trabalham para
o0 silenciamento e cerceamento da funcdo da/do professor/a através de projetos de leis e
movimentos como o “Escola sem Partido” em que “vende-se 0 proposito de blindar a escola
contra ‘doutrinacdes’, quando na realidade o alvo ndo € o proselitismo, mas 0 pensamento

critico e a experiéncia da pluralidade, os alicerces da escola” (GABATZ, 2018, p. 324).
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Entretanto, hd inimeros casos de violéncias contra criancas, mulheres e sujeitos LGBT que
acontecem justamente nas familias, ou com pessoas proximas (MACHADO, et al., 2014).

Além disso, por vezes, as familias reproduzem e perpassam valores culturais e normas
sociais em que prevalecem desigualdades, preconceitos e violéncias. Desse modo, “lutamos
para que as relagdes de género e as diferentes formas de viver a sexualidade saiam do lugar de
siléncio acomodado, dos ensinamentos velados, das omissdes covardes ou propositais”
(PARAISO, 2018, p. 25), para a problematizacéo da construgio do masculino e do feminino,
do heterossexual e do homossexual nos curriculos (Ibid, 2018), para tal é necessario se fazer
resisténcia e buscar estratégias que mantenham essas tematicas no espago escolar e, também,
para que sejam entendidas como parte do curriculo escolar.

Assim, as professoras e o professor que participaram do projeto-experiéncia executaram
acOes como estratégia de luta e de resisténcia a diferentes relagdes de poder. Nesse sentido, o
professor Angelo, como estratégia para debater e aproximar das/os estudantes a tematica de
género e sexualidade, promoveu atividades a partir do conteddo que estava desenvolvendo

sobre a primeira e segunda guerra mundial na disciplina de histéria.

Eu trabalhei toda questdo conceitual com eles, das guerras, e que levou, 0s
motivos que alguns alunos gostariam de trabalhar essa parte. E ai, eu fui
trabalhando essa parte da guerra, mas sempre direcionando pra que eles
fizessem uma leitura ndo sé do conflito em si, mas sim, o que levou a
perseguicdo das minorias, desde a 1% Guerra, o que levou, 0os motivos, esse
nacionalismo exacerbado. Depois de trabalhar essa questdo mais conceitual
com eles a gente trabalhou em cima do filme Milk [...] (Angelo, entrevista,
2018).

O filme “Milk: a voz da igualdade” que Angelo menciona ter trabalhado com as/os
estudantes, relata a historia do primeiro homossexual assumido a ocupar um cargo publico nos
Estados Unidos, em 1977. Desse modo, em meio a disciplina de Historia, a turma pdde fazer
algumas discussdes sobre sexualidade, sobre preconceito e sobre como tais tematicas vao se
constituindo na sociedade ao longo do tempo. Angelo, ao narrar as discussdes que promoveu,
indica que ndo houve nenhum problema ao trabalhar a tematica, que ndo houve pessoas contra
seu trabalho, entretanto, é fundamental considerarmos que o movimento de promover esses
debates no espaco da escola é uma acao de resisténcia aos mecanismos de poder que buscam
disciplinar e regular a sexualidade (FOUCAULT, 2017), possibilitando, por exemplo, o
guestionamento a heteronormatividade.

Nesse sentido, Silvio Gallo fala de uma educagdo que age nas brechas, que “a partir do

deserto e da miséria da sala de aula, faz emergir possibilidades que escapem a qualquer
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controle” (2002, p. 175). S&o estratégias de resisténcia enfrentando mecanismos de poder como
a de Angelo, Thuane, Sonia, Monica, Fabiane e das demais professoras que possibilitam a fuga
da norma, o olhar para quem estd a margem e a possibilidade de minimizacéo das violéncias.

Esses mecanismos e relacdes de poder que estd no estado, nas familias, também se faz
presente na organizagdo da propria escola. Segundo Foucault, a escola “se desenvolve através
de todo um conjunto de comunicagOes reguladas (ligdes... ordens, exortacdes, signos
codificados de obediéncia...) e através de toda uma série de procedimentos de poder (vigilancia,
recompensa e puni¢ao, hierarquia piramidal)” (2010, p. 288), e essa forma de organizacdo
resulta em relacbes de poder que, nesse projeto-experiéncia, apareceram em diferentes
situacOes, como na relacdo de professora/professor e direcao:

O que me deixa um pouco entristecida é que eu fago esse caminho sozinha.
Eu tenho respaldo da direcao entre aspas, gostaria que tivesse mais que 0s
colegas entendessem a importancia dessas coisas [...] (Maité, grupo de
discusséo, 2018).

O tempo pra escrita eu tenho dificuldade, a propria educagdo ndo nos permite
ter esse tempo, tu tem que trabalhar e cumprir a tua carga horéaria na sala de
aula, porqgue se tu ndo tiver na sala de aula parece que tu ndo produz nada,
que tu ndo faz nada [...] (Angelo, grupo de discussio, 2018).

Também, ocorreram entre as/os préprias/os colegas professoras/es, como aponta
Angelo:

Eu vou chutar o balde, eu acho que nossos colegas sdo uns bunda mole. Eles
tém medo primeiro de participar de projeto porque projeto da trabalho, e
ainda um projeto que trabalhe com género, eles ndo querem esse tipo de
enfrentamento (Angelo, grupo de discussio, 2018).

Bem como em relacdo a secretaria de educacdo do municipio, como narra Sofia:

[...] no altimo COMED (Congresso Municipal de Educagdo) eu fui, eu falei
‘eu concordo que tem que ter no PPP (projeto politico pedagdgico), mas pra
gente ficar bem amparado tem que ter um documento da SMEd (Secretaria de
Municipio da Educacdo), disseram bem assim 'ah ndo precisa disso, a gente
apoia e vocés podem trabalhar o que quiserem porque a gente ta apoiando
gue essas questdes sejam discutidas’ e ndo quiseram fazer o documento. Ali
me cortaram e deu, nunca mais (Sofia, grupo de discusséo, 2018).

Nesse sentido, cabe apontar que algumas professoras e o professor expdem que sentem
falta de maior apoio da rede de educacao a que estdo vinculados. Tendo em vista que, diante da
circunstancia ultraconservadora e de silenciamento, para mobilizar o debate da tematica de
género e sexualidade na escola, em alguns casos, foi necessario defender a importancia dessas

discussdes com os familiares e com a comunidade, por exemplo, e a falta de apoio desta rede
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torna mais dificultosa a pratica das atividades. Entretanto, essas professoras e o professor ndo
deixaram de executar as a¢fes, como € possivel perceber na narrativa da professora Sofia,
lutando para que essas tematicas estejam presentes no projeto politico pedagdgico (PPP) e
resistem fazendo a discussdo nos atos cotidianos da sua sala de aula.

Ademais, além do ndo apoio da rede de educagdo em alguns casos, cabe ressaltar que
h& um déficit em relacdo & formacao docente, como aponta Roney Castro:

Se as relagfes de género e sexualidades dizem respeito, diretamente, aos
modos como 0s sujeitos se relacionam com 0s outros e consigo mesmos, quais
as implicacBes do silenciamento desses temas nos curriculos de formagao
docente?... Por que é concebivel que uma docente tenha desejavel dominio de
saberes disciplinares, mas ignore e produza relagdes excludentes nas escolas
baseadas em sexismo, machismo, misoginia, homofobia (e tantos outros como
racismo, xenofobia)? (2014, p. 69).

A ndo formacdo académica e a omissdo sobre as questdes de género e sexualidade,
conforme destaca Castro, produzem uma lacuna na hora de trabalhar com essas tematicas na
sala de aula. Desse modo, “embora os professores/as entendam a importancia da teméatica dentro
do curriculo escolar, alguns ndo tém formacdo adequada para levar essa discussdo para suas
praticas cotidianas em sala de aula” (ROSSI et al, 2012, p. 20). Nesse sentido, Maité, no grupo
de discussdo, faz uma solicitacdo pela formacdo continuada: penso que esse respaldo mais
tedrico, da gente ler e esmiucar o texto, nos ajuda mais a entender. Talvez se a gente tivesse a
possibilidade de algum encontro encaminhar uma leitura previa, trazer a coisa lida para
debater (grupo de discussao, 2018).

A tudo isso, a todas essas diferentes relacbes que dificultaram, que tentaram
impossibilitar, ou que simplesmente ndo fortaleceram o desenvolvimento das atividades pelo
projeto, foram empregadas estratégias de resisténcia para garantir a autonomia da funcao do/a
professor/a e possibilitar que as discussdes de género e sexualidade estivessem no espaco da
escola.

Promover discussdes que envolvam as tematicas de género e sexualidade no espaco da
escola “[...] € um ato de revolta e resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as
politicas impostas [...]” (GALLO, 2002, p. 173). Ser professora e professor que promove a
igualdade e equidade de género é revoltar-se as discriminages e as violéncias que resultam de
uma estrutura patriarcal, machista, sexista e misdgina e ser resistente aos mecanismos de poder
que legitimam esse funcionamento, e, ao ser resisténcia, possibilitar que outros sujeitos existam,

que outras formas de viver o género e a sexualidade ndo sejam marginalizadas.
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Fazer resisténcia “possibilita criar espagos de combates, de lutas, de insubordinagao, de
insurreicdo. A resisténcia é a criacdo de possiveis. Ela é forca agenciadora que transforma e
funda outras e novas relagdes” (PARAISO, 2016, p. 408), as estratégias de luta e resisténcia de
cada professora e do professor os colocou em embate, desafiou relagcdes, produziu e

transformou o projeto-experiéncia, e principalmente, criou outros possiveis nas salas de aula.

Por fim, mas mantendo-se em resisténcia

Esse projeto, que buscou apoiar professoras e professores para que desenvolvessem
acles visando a igualdade e equidade de género, se faz necessario quando essa vida
generificada, binaria, imersa em relagdes de poder, em que s existe duas possibilidades de ser,
de viver, que (re)produz preconceitos, violéncias, vidas precérias, ndo serve mais para
muitos/as. Ao dizer que o poder esta presente em toda parte, “Foucault nao nos diz que estamos
fadados ao imobilismo, pelo contrério nos ajuda a pensar nas acoes e, sobretudo nas formas de
resistir” (XAVIER FILHA, 2018, p. 98), como fizeram as professoras e o professor do projeto,
priorizando estratégias para manter e defender que as diferentes formas de viver o género e a
sexualidade, que ja existem, possam ser vivenciadas sem medo, sem receio no espaco da escola.

Analisar as entrevistas e o grupo de discuss@o nos possibilitou perceber que ainda que
hajam mecanismos de poder que dificultem, que busquem coibir e proibir que as tematicas de
género e sexualidade estejam nos espacos da escola, as professoras e o professor utilizaram-se
de diferentes estratégias para resistir, “resistir a estupidez. Resistir a tentativa de controle dos
curriculos e dos/as professores/as. Resistir a proibicdo de um pensamento critico e politico na
escola. Resistir a proibigédo da discusséo sobre género e sexualidade. Resistir a criminalizagédo
dos/as professores/as” (PARAISO, 2016, p. 403). Nesse sentido, pudemos perceber, a partir
das analises, que uma das principais estratégias foi ndo utilizar as palavras género e sexualidade
ao apresentar as atividades, ou seja, trabalhar com a tematica utilizando termos ou assuntos de
“maior aceitacdo” pelas familias e sociedade, como preconceito, familia, respeito, amor.

Outras estratégias de resisténcia também foram empregadas pelas professoras e pelo
professor, dentre elas destacamos: a incorporacdo das teméticas de género e sexualidade nos
conteddos conceituais da disciplina ministrada pelo professor; a possibilidade de dialogo e
informacdo com a comunidade escolar, referente ao trabalho que estava sendo desenvolvido; a
continuidade no projeto, ainda que a professora tenha sofrido ataques ao seu trabalho; a luta
pela inclusdo das discussdes de género e sexualidade em documentos que fornecem diretrizes

para o0 processo educacional e a solicitacdo das professoras e do professor em relacdo a um
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adensamento tedrico nesse espaco de formacdo continuada, que possibilitasse um
aprofundamento dos estudos de género.

Também, pode-se refletir que algumas estratégias de resisténcia foram mobilizadas pelo
discurso da ideologia de género, tendo em vista 0 movimento de panico moral gerado pelos
discursos ultraconservadores as professoras e o professor necessitaram acionar diferentes
estratégias para manter as discussdes e as atividades. Além disso, também pudemos notar que
com esses discursos mais aflorados, houve maior atencdo das familias ao que estava sendo
trabalhado nas escolas, ficando explicito, em algumas narrativas, um maior interesse e presenca
dos pais e/ou responsaveis nas atividades desenvolvidas na escola.

Diante do exposto, a0 nos posicionarmos como resisténcia, enfrentando todos os
desafios para incluir na escola e manter no curriculo as problematicas de género e sexualidade,
nos colocamos em risco. Entretanto, “os/as diferentes com os quais lidamos todos os dias em
nossas salas de aulas também n&o vivem muitos medos e muitos riscos? N&o vivem medos e
riscos inclusive relacionados a suas vivéncias de género e sexualidade?” (PARAISO, 2016, p.
408). Sabemos que vivem. Vemos e vivenciamos na escola os sofrimentos do cotidiano de cada
um e cada uma que foge as normas, por isso seremos resisténcia enquanto a existéncia de
alguém estiver em risco.

Por fim, tendo em vista os discursos que instauram e mantém preconceitos, estereotipos,
violéncias de género e de sexualidade, bem como, as discriminacfes e opressdes que se
perpetuam na sociedade, é fundamental que existam propostas que promovam resisténcias e
que possibilitem a problematizacéo e o debate das questes de género e sexualidade na escola.
Nesse sentido, que esse projeto promove a formacéo de professoras e de professores a fim de
que possamos experimentar e vivenciar um espaco escolar diferenciado, possibilitando a
formacdo de criancas e adolescentes que rompam com discursos hegemdonicos referentes as
questBes de género e sexualidade, do mesmo modo que abre espago para que 0s sujeitos que

fogem ao padréo percebam suas vidas como possiveis.
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4.2 ARTIGO: QUANDO A OFENSIVA ANTIGENERO PRODUZ EFEITOS EM UM
PROJETO-EXPERIENCIA COM PROFESSORAS/ES DA EDUCACAO BASICA

Resumo

Este artigo tem como foco de anélise as experiéncias produzidas pelas/os participantes de um
projeto-experiéncia a partir de alguns movimentos da ofensiva antigénero. O trabalho aborda
os caminhos dos discursos antigénero, o surgimento do sintagma “ideologia de género” no
Brasil e seus atravessamentos no Projeto Escola Promotora da Igualdade de Geénero. As
perspectivas que organizaram as analises tomam como inspiracdo os estudos foucaultianos,
estudos de género e de sexualidade e os escritos sobre experiéncia de Jorge Larrosa. Os dados
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da pesquisa foram produzidos a partir de entrevistas e de um grupo de discussdao com as
professoras e um professor; um texto narrativo elaborado pelas/os tutoras/es, que também
integram o projeto; e andlise documental. Nas andlises, foi possivel perceber que este
movimento antigénero, que se refere as discussdes de género como ideoldgica, utilizam-se de
mecanismos de poder para cercear as discussdes de género e de sexualidade na sala de aula,
visam controlar o curriculo e o trabalho docente, bem como, buscam adeptos nas familias
das/dos estudantes. Como resposta a esse movimento, foram promovidas diferentes estratégias
pelos participantes para manter as discussdes de género e de sexualidade nas escolas, como:
buscar tematicas alternativas que ndo exibissem explicitamente as palavras género e
sexualidade, apresentar politicas publicas que aparassem o trabalho e conquistar apoio ao
projeto. Por fim, entendemos que os atravessamentos da ofensiva antigénero tocaram e afetaram
0S sujeitos e o projeto, o que possibilitou transformacgdes.

Palavras-Chave: “Ideologia de Género”, Género, Sexualidade, Escola.

Introducéo

Nos ultimos anos, em diferentes paises, € possivel perceber uma crescente mobilizacao
denominada “antigénero”?, propagada por grupos reacionarios contra a problematizagdo das
questdes de género e de sexualidade no espaco da escola. Para Rogério Junqueira (2017, p. 25-
26), “‘género’, ‘ideologia de género’, ‘teoria do género’ ou expressoes afins sao brandidas em
tons alarmistas, conclamando a sociedade para enfrentar um inimigo imaginario comum”.
Nesse sentido, movimentos que buscam eliminar essas discussdes do curriculo escolar acabam
ganhando forca, alimentados por um argumento de que as instituicGes escolares tém promovido
0 que os grupos ultraconservadores chamam de uma “ideologia de género”, que, segundo eles,
visa a controlar o comportamento e o pensamento coletivo, pondo em risco valores morais e
tradicionais de configuracdo familiar, de sexualidade e de modos de ser homem e de ser mulher.

Segundo Rogério Junqueira (2017), o sintagma “ideologia de género” e seus sindbnimos
¢ uma invencdo catolica, que ganhou forca a partir da mobilizacdo de figuras
ultraconservadoras, de conferéncias episcopais de diversos paises, movimentos pro-vida, pro-
familia, associagdes de terapias reparativas (de “cura gay”), com inicio entre meados dos anos
1990 e inicio dos anos 2000. Nos anos seguintes, 0 slogan “ideologia de género” foi sendo
disseminado, ganhando adeptos ao movimento antigénero, ndo somente em instituicGes
religiosas, mas também “incentivando a arena politica de dezenas de paises, ao catalisar
manifestacdes virulentas contra politicas sociais, reformas juridicas e acfes pedagdgicas
voltadas a promover os direitos sexuais” (JUNQUEIRA, 2017, p. 26).

32 Utilizaremos o termo “antigénero” entendendo-o como “referéncia a uma tomada de posigdo contraria a adogio
da perspectiva de género e a promogdo do reconhecimento da diversidade sexual e de género nas politicas sociais
e na vida cotidiana” (JUNQUEIRA, 2018, p. 181).
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Este movimento busca desqualificar e anular as producdes cientificas e os estudos que
vém sendo produzidos em relagcdo as questdes de género e de sexualidade. Para Marlucy
Paraiso, “a estratégia consiste em mostrar que as compreensdes do mundo que querem
desqualificar sdo ‘ideoldgicas’, portanto, destituidas de ‘verdade cientifica’”. (PARAISO,
2016, p. 402).

Assim, para os/as formuladores/as desse dispositivo retorico, ndo ha interesse que haja

estudos e cientificidade produzidos acerca das afirmacdes e explanagdes que propagam.

Pouco importa se se trata ou ndo de um rétulo sem referente, uma espécie de
formulacéo fantasmagorica. Como se sabe, tal como em um rito de instituicéo,
aliada a um cendrio particular favoravel, uma eficiente estratégia discursiva
pode atingir uma parcela de conviccéo e adesdo suficiente para, socialmente,
fazer criar e fazer perceber aquilo que enuncia (JUNQUEIRA, 2017, p. 29).

Nesse sentido, a partir da distribuicdo de materiais, como “cartilha ideologia de
género”®, panfletos entregues em cultos de diferentes segmentos religiosos, diversos videos
publicados e compartilhados em redes sociais, sem embasamento de estudos cientificos, o
slogan “ideologia de género” e suas variagdes aparecem como “‘um perigo” para as criangas, as
familias e a sociedade em geral. E divulgado e proferido de modo a promover polémicas,
panicos, ridicularizacbes e ameacgas aos estudos de género, justificando que reflexdes de
igualdade e de diversidade rompem com a normativa heterossexual e sdo uma afronta as
familias tradicionais.

Esses discursos contra o género atingem diretamente a pratica pedagogica das/os
professoras/es, pois busca controlar os curriculos, bem como coibir e proibir a discussao de
género e de sexualidade na escola (PARAISO, 2016). Assim, sendo a escola um espaco
generificado e sexualizado, potente para o debate dessas temaéticas, visando a equidade de
género e possibilitando um olhar para as maltiplas formas de viver a sexualidade, o slogan
“ideologia de género” cria estratégias para controlar materiais didaticos e criminalizar docentes.

Desse modo, a partir destes discursos antigénero, “percebe-se que se formou uma

alianca composta por evangélicos e catolicos mais ortodoxos, quando ndo fundamentalistas,

33 A “Cartilha Ideologia de Género” n3o apresenta autoria, entretanto, em um video disponivel, no link:
https://www.youtube.com/watch?v=7pSUXG-URyw&t=3120s, o professor Felipe Nery apresenta a cartilha e se
intitula como autor. O material da cartilha apresenta as questfes sobre a construgdo do género como algo perigoso;
e afirma, ao longo das paginas, que esta sendo ensinado nas escolas que “todas as criangas vao aprender que ndo
sd0 meninos ou meninas, € que precisam inventar um género para si mesmas”; também afirma que havera a
“destrui¢do das familias”. No mesmo video, ¢ divulgado um link para download do material
https://www.4shared.com/get/I-TMmquWhba/Cartilha_ldeologia_de_Gnero.html.


https://www.youtube.com/watch?v=7pSUXG-URyw&t=3120s
https://www.4shared.com/get/I-TMmquWba/Cartilha_Ideologia_de_Gnero.html
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bem como organizagGes conservadoras/reacionarias que defendem o que chamam de familia e
costumes tradicionais” (REIS e EGGERT, 2017, p. 18). Assim, além de organizacdes e
movimentos religiosos, aqueles/as pro antigénero estabeleceram aliancas com diferentes grupos
ultraconservadores, que possuem significativa forca politica, bem como pessoas publicas com
vinculo midiatico. A vista disso, passou-se a perceber a incorporacio da ofensiva em diferentes
esferas do setor publico.

No Brasil, a disseminagdo de projetos como o programa “Brasil Sem Homofobia”
(2004), o projeto de lei sobre a criminalizacdo da homofobia (PLC 122/2006), e normas que
proibiam a “cura gay” provocaram, nesse periodo, no pais, uma difusao de discursos antigénero
(JUNQUEIRA, 2018). Em 2011, com o veto ao “kit anti-homofobia”3*, intensificou-se no
Congresso Nacional, nas escolas e nas midias sociais acusacdes e rechacos ao debate acerca da
equidade de género e diversidade sexual.

No entanto, é importante destacar que pautas sobre as questdes de género e sexualidade
sempre estiveram presentes no espago da escola, ainda que com diferentes focos, como, por
exemplo, na década de 20, sob a 6tica da prevencdo da pureza e da inocéncia das criancas. Na
década de 70, o tema aparece em consequéncia de uma atencao com o controle populacional e,
também, com o avanco da medicina, devido a pilula anticoncepcional e ao controle das
chamadas, na época, doengas sexualmente transmissiveis, hoje infeccGes sexualmente
transmissiveis e, nos anos 80, a educacdo sexual entra para a escola, motivada pelas questes
vinculadas a gravidez “indesejada”3® na adolescéncia e, também, discutindo as doencas
sexualmente transmissiveis®® e a Aids (RIBEIRO, 2013).

A partir dos anos 1990, outras possiveis discussdes sobre as tematicas, de forma
disciplinar ou de forma transversal, passaram a ter ainda mais respaldo em politicas publicas
educacionais, como, por exemplo, a Lei nimero 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) e assegura que o ensino deve ser ministrado com base nos
principios da igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola e respeito a
liberdade e apreco a tolerancia. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997,

também enquanto politica educacional, apontavam: “a orientagdo sexual na escola deve ser

34 O “kit anti-homofibia” foi um material proposto pelo Ministério da Educacio, que seria disponibilizado para
professoras/es para possibilitar a problematizacdo das violéncias contra identidade sexual nas escolas. Esse
material foi suspenso, ndo sendo entregue as escolas, devido a pressao de setores conservadores da sociedade e do
Congresso Nacional que apontaram o material como responsavel por estimular a homossexualidade e a
promiscuidade. (SOARES, 2015).

% Utilizamos a expressdo “gravidez indesejada”, pois ao revisitar a histdria é possivel perceber que este é o termo
gue a gravidez na adolescéncia é mencionada em documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
embora ndo concordemos com essa expressao.

3% Hoje utilizamos a denominagdo Infecges Sexualmente Transmissiveis (ISTs).



87

entendida como um processo de intervencdo pedagdgica que tem como objetivo transmitir
informagdes e problematizar questoes relacionadas a sexualidade” (BRASIL, 1997, p. 34).
Apontar essas politicas educacionais e afirmar que o debate das questfes de género e de
sexualidade estdo presentes no espaco da escola ha bastante tempo nos suscita pensar o motivo
pelo qual os apontamentos da “ideologia de género” apareceram, no Brasil, apenas nos Gltimos
anos. Assim, cabe ressaltar que, ao abordar a temética da sexualidade falando em prevencéo de
gravidez na adolescéncia, infeccGes sexualmente transmissiveis e AIDS, ou seja, enquanto o
foco era o cuidado e os “riscos” de uma sexualidade ativa, era permitido que esse discurso

estivesse presente na escola. Para Ribeiro,

Essas estratégias de governo buscam gerenciar os fendmenos biolégicos — gravidez e
doencas (DST/AIDS) — através de préticas escolares — palestras, oficinas, videos,
livros — para a regulagdo da sexualidade dos alunos/as. Ao mesmo tempo, articulada
a essa tecnologia — biopoder — atua a disciplina, produzindo efeitos individualizantes
nos corpos ao controlar os conhecimentos, os gestos, as formas de agir, os cuidados
de si, etc., natentativa, de gerenciamento da populacdo, no que se refere, a transmisséo
das DST e da AIDS, do controle da gravidez, dos comportamentos sexuais, por
exemplo (2002, p. 19).

Entretanto, no ano de 2011, o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) é formulado
com ampla participacdo da comunidade civil e escolar e dentre suas proposi¢oes, na primeira
versdo do PNE, foram mencionadas as questdes de género e de sexualidade como aspectos que
deveriam ser levados em consideracdo na elaboracdo de metas e estratégias para a educacéo.
Para Tony Reis e Edla Eggert, o novo PNE, que estava em votacdo na Camara de Deputados e
no Senado para posteriormente entrar em vigor, indicava “ser um instrumento de promogao da
sensibilizagdo quanto a equidade de género” (2017, p. 15), pois, estabelecia como diretrizes “a
superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da igualdade racial,
regional, de género e de orientacdo sexual; e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacdo” (BRASIL, 2012).

Assim, com a sistematizacdo do PNE, que determina diretrizes para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024, vemos o slogan “ideologia de género” ser notorio e

estar presente em diferentes pautas e discursos no Brasil. Segundo Junqueira:

Em agosto de 2011, religiosos brasileiros comecaram a falar em “ideologia de género”
e, em marc¢o de 2014, o sintagma evidenciou-se de modo ostensivo no pais, no curso
das mobiliza¢des de fundamentalistas e ultraconservadores pela exclusdo das menc¢oes
a género e orientacdo sexual dos planos nacional, estaduais e municipais de Educacéo.
No final daquele més, o cardeal e arcebispo do Rio de Janeiro Oriani Tempesta
publicou no site da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil a primeira nota sobre
o tema. (2018, p. 183).
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Tendo isso em vista, como aponta Rogério Junqueira, foi a partir de politicas publicas
educacionais, principalmente, dos Planos Nacional, Estaduais e Municipais de Educacgéo, que
aparecem os efeitos dos discursos antigénero. Com o debate sobre “ideologia de género”
aflorado e diversas manifestacdes pro e contra a aprovacao do Plano Nacional de Educacéo, em
junho de 2014, foi sancionado o PNE, sendo retirada a frase “promocao da igualdade racial,
regional, de género e de orientagdo sexual”, mantendo-se a flexdo de género no texto, porém
sem especificacdo de formas de discriminacdo (REIS e EGGERT, 2017).

Estes discursos antigénero proferidos por diferentes setores conservadores também se
fizeram presentes no poder legislativo dos estados e municipios. No municipio de Rio
Grande/RS, por exemplo, em 2015, na aprovacdo do Plano Municipal de Educacédo, foi
suprimido o paragrafo 7.35%, referente as questdes de género e de sexualidade.

Essas ressonancias ecoaram em um projeto-experiéncia denominado Projeto Escola
Promotora da Igualdade de Género®. Frente a isso, este texto tem como foco de andlise as
experiéncias produzidas pelas/os participantes deste projeto-experiéncia, a partir de alguns

movimentos da ofensiva antigénero.
A ofensiva antigénero e os efeitos produzidos em um projeto-experiéncia

Para colocarmos em foco as experiéncias construidas pelas/os participantes desse
projeto-experiéncia, a partir dos movimentos da ofensiva antigénero no municipio de Rio
Grande/RS, analisamos algumas narrativas de professoras e do professor que integraram o
Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género em 2017, bem como narrativas das
tutoras/es® e coordenadoras do projeto. Também, realizamos uma analise documental de
reportagens em jornais, publicacbes na rede social Facebook e cartas divulgadas por

universidades, grupos de pesquisa e diferentes segmentos sociais, em apoio ao projeto.

370 paragrafo 7.35 suprimido do PME de Rio Grande/RS tinha como texto: “garantir nos curriculos das escolas de
Educacdo Basica, contelidos sobre as quest@es de género e orientacdo sexual, por meio de a¢Bes colaborativas,
buscando combater todas as formas de preconceito, promovendo programas que valorizem a diversidade e
enfrentem o sexismo, racismo, xenofobia, homofobia, leshofobia, a transfobia e demais discriminacdes no
ambiente escolar, no curriculo e nas praticas pedagogicas” (RIO GRANDE, 2015, p. 71).

3 O Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género é um projeto de formagéo continuada que buscou qualificar
professoras e professores para que esses sujeitos desenvolvessem agdes que promovessem outras possibilidades
de pensar a construcéo dos géneros e das sexualidades em escolas da rede pUblica do municipio de Rio Grande/RS.
39 As/os tutoras/es sdo membros do Grupo de Pesquisa ao qual o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género
é vinculado; e acompanharam as professoras e 0 professor para que tivessem com quem contar caso necessitassem
de alguma colaborac&o.
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Para a producio dos dados da pesquisa, foram realizadas entrevistas narrativas*® com
18 professoras e 1 professor que participaram do Projeto Escola Promotora da Igualdade de
Género, em 2017, e que se disponibilizaram a participar desta pesquisa. Entendendo as
entrevistas “como eventos discursivos complexos, forjados ndo s6 pela dupla
entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens, representacdes, expectativas que
circulam” (SILVEIRA, 2007, p. 118), buscamos com essa estratégia conhecer e investigar as
acoOes, os desafios e o publico com quem desenvolveram as atividades nas escolas.

Ademais, foi realizado um Grupo de Discussdo** com 7 professoras e o professor®,
compreendendo-o como uma préatica investigativa em que se busca conhecer os entendimentos
das/os participantes da pesquisa, de forma coletiva, ou seja, do grupo (WELLER, 2013),
podendo, assim, pensar coletivamente os efeitos, resisténcias e outras experiéncias que se
constituem no grupo, referentes ao desenvolvimento do projeto e, consequentemente, as
discussOes de género e de sexualidade na escola.

As professoras e o professor tinham idades entre 27 e 54 anos e tempo de docéncia entre
2 e 30 anos. Elas e ele tém formacgdes em Educacdo Fisica, Pedagogia, Ciéncias Biologicas,
Histdria licenciatura, Geografia licenciatura, Letras Portugués, Letras Portugués/Espanhol e
Educacdo Artistica. Estes profissionais desenvolveram o projeto em escolas municipais e
estaduais em que atuam como docentes, em diferentes bairros do municipio.

J& com relacgdo a producéo das narrativas das/os tutoras/es e coordenadoras do projeto,
a estratégia utilizada foi a elaboracdo de um texto narrativo®® a partir de um convite, enviado
via e-mail, para que compartilhassem conosco suas experiéncias singulares, produzidas a partir
de suas atuacGes como tutoras/es, acompanhando algumas professoras ao longo do projeto. As
tutoras, tutores e coordenadoras do projeto sdo vinculadas a um grupo de pesquisa de uma
universidade publica e tinham idades entre 20 e 57 anos, e formagfes em Pedagogia, Ciéncias
Biologicas, Geografia Licenciatura, Letras Portugués, Psicologia, Biblioteconomia e Direito.
Esses sujeitos tém vinculo com a universidade por serem professoras da rede basica e da

universidade, mestrandas/os, doutorandas/os e voluntarias.

40 As professoras e o professor, que participaram das entrevistas, assinaram um termo de consentimento para
participarem da pesquisa.

41 As professoras e o professor que participaram do Grupo de Discussdo assinaram um termo de consentimento
para participarem da pesquisa.

42 As 7 professoras e o professor que participaram do Grupo de Discussdo foram os que se dispuseram a participar
e ja haviam participado das entrevistas.

43 As tutoras e tutores que compartilharam conosco seus textos narrativos assinaram um termo de consentimento
para participarem da pesquisa.
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Assim, as narrativas das/os participantes nos possibilitaram pensar sobre algumas
experiéncias produzidas por elas e eles no desenvolvimento do projeto. Entendemos que esse
processo de produzir experiéncias, a partir de narrativas e criagdes discursivas, é uma forma de
fabricar a nGs mesmos, as nossas pesquisas e aos sujeitos que fazem parte do estudo produzido;
processo que envolve narrativas, memdrias, discursos, relacbes de poder, géneros e
sexualidades (FOUCAULT, 2004). Assim, “uma experiéncia ¢ sempre uma fic¢do, ¢ algo que
se fabrica para si mesmo, que ndo existe antes e existira depois” (FOUCAULT, 2004, p. 45).

Desse modo, ao investigarmos as narrativas das professoras, do professor, das/dos
tutoras/es e coordenadoras, estamos entendendo que a narrativa constrdi sentidos em relacédo a
si e aos outros e, a partir da agdo de narrar alguns acontecimentos, 0s sujeitos que integraram o
projeto puderam repensar e produzir outras experiéncias.

Considerando que vivenciamos diferentes situacGes o tempo todo, s6 algumas nos

tocam, nos marcam e nos transformam, para Larrosa:

A experiéncia ¢ ‘isso que me passa’. Vamos primeiro com esse i$s0. A experiéncia
supde, em primeiro lugar, um acontecimento ou, dito de outro modo, o passar de algo
que ndo sou eu [...]. ‘Que ndo sou eu’ significa que é ‘outra coisa que eu’, outra coisa
do que aquilo que eu digo, do que aquilo que eu sei, do que aquilo que eu sinto, do
que aquilo que eu penso, do que eu antecipo, do que eu posso, do que eu quero (2011,
p. 5).

Assim, ao operarmos nas analises com a ideia de experiéncia, percebemos que o que
somos, sentimos e pensamos ja ndo é mais 0 mesmo apds um processo de experienciacao
(CASTRO, 2014). Desse modo, a partir dos atravessamentos da ofensiva antigénero, no Projeto
Escola Promotora da Igualdade de Género, é possivel perceber que tanto os sujeitos quanto o
projeto sofreram transformacgdes.

A experiéncia € unica, ¢ de cada sujeito, “é subjetiva, contextual, provisoria. Se a
experiéncia é o que me acontece, a0 me acontecer ela me forma e me transforma, me constitui,
me faz como sou, configura a minha pessoa” (CASTRO, 2014, p. 19). A experiéncia nao
acontece sobre a acdo, mas sobre o significado dela, sobre o sentido que cada um e cada uma
da para o acontecimento, para o feito, para o fato. Assim, cada sujeito envolvido nesta pesquisa
poderd ser tocado e atravessado de forma unica pelos acontecimentos desse projeto-experiéncia.

A vista disso, as experiéncias nos produzem e para esta pesquisa vamos apresentar e
pensar sobre algumas experiéncias narradas pelas/os participantes deste estudo, a partir de
algumas situacdes ocasionadas por discursos antigénero que, de diferentes modos, atravessaram

esse projeto-experiéncia. Nesse sentido, cabe ressaltar que nomeamos este projeto enquanto um
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projeto-experiéncia justamente por entender que distintos sujeitos, situacdes e acontecimentos
produziram, formaram e transformaram o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género,
possibilitando diferentes experiéncias em cada integrante — professoras, professor, tutoras,
tutor, coordenadoras — nele envolvidos.

Uma das primeiras situacdes e atravessamentos dessa ofensiva, que busca reprimir as
discussdes de género e de sexualidade no espago da escola, foi relacionado a algumas situagoes
que ocorreram apos as escolas receberem uma placa, que seria colocada na instituicdo. A placa
tinha como proposta ser um selo que daria visibilidade e demarcaria a instituicdo como
promotora de discussdes acerca das questdes de género. Essas placas foram entregues a todas
as escolas vinculadas ao Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género.

Entretanto, a ideia de ter na entrada da escola uma placa que anunciava que aquela
instituicdo poderia estar discutindo as questdes de género na sala de aula ocasionou alguns
incomodos, que apareceram nas narrativas de alguns/algumas participantes do projeto. Mafalda,
tutora do projeto, narra sua percepcao em relacdo ao que significou a placa em uma das escolas
em que foi tutora: percebemos que havia necessidade de comprometimento da instituicdo de
assumir a ‘bandeira’ do projeto, instalando uma placa na escola. Nesse dia, percebemos o
guanto uma placa pode assustar. A instituicdo em questao deixou o projeto. (Mafalda, tutora
da escola em questéo, texto narrativo, 2018). Helena, coordenadora do projeto, complementa:

[...] a diretora coloca em xeque a presenca da placa na escola e disse que nédo era
possivel ter a placa na escola, pois a comunidade dela é muito ignorante e a placa
poderia gerar alguns problemas. Naquele momento, ndo conseguimos rebater esse
argumento e a escola acabou desistindo de participar do projeto (texto narrativo,

2018).
A partir da narrativa, € possivel perceber que a “palavra género” tem estado vinculada
a discursos, veementemente, contrarios a todas as discussdes que envolvam identidades e
construcdo do corpo, da sexualidade, do género e das relagcBes. Assim, percebemos que 0
incobmodo da diretora era sobre a visibilidade que a placa traria, pois, ao expor o titulo do
projeto, a “palavra género” estaria em destaque nas paredes da escola, justamente a palavra que

se tornou 0 mote da ofensiva antigénero. Entretanto, ndo foi s6 nesta escola que a placa causou

tremores. A professora Thuane relata:

[...] embora a escola aceite e nos estimule a participar do projeto, quando a gente
recebeu a placa ela ndo pdde ser colocada onde a gente queria, a placa foi
colocada dentro da biblioteca, escondida [...] hoje ela ta escondida atras de um
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armario na biblioteca. Por qué? Para os pais ndo verem, foi bem aquele momento
de resisténcia das familias (Thuane, entrevista).

Novamente, aparece na narrativa da professora a inquietacdo com a placa, entretanto, é
interessante apontarmos que, nessa escola, o projeto foi desenvolvido e as professoras
promoveram agdes a partir da teméatica amor, abordando questdes sobre identidade sexual e
diferentes formas de se relacionar. Desse modo, percebemos que, para a dire¢do da escola,
debater as questdes nao foi problematico, mas precisou que fosse “escondido”, como aconteceu
com a placa. Segundo Foucault (2014), sdo as questfes da sexualidade onde as grades sao mais
cerradas, em que emerge 0s mais temiveis poderes, em que se busca controlar e regular as
vivéncias dos sujeitos. Assim, a escola, enfrentando esses embates de maneira estratégica,
encontra na tematica “amor” ¢ na nao visibilidade da placa uma forma de prevenir possiveis
atritos que poderiam ocorrer com os familiares das/os alunas/os, por exemplo.

Assim, essas e outras estratégias empregadas para possibilitar que as discussdes do
Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género estivessem nas escolas foram necessarias,
pois, os discursos do sintagma “ideologia de género” que percorriam diferentes lugares do
mundo, incluindo o Brasil e 0 municipio desde 2015, com a votacdo do Plano Municipal de
Educacdo, voltaram de forma mais expressiva ao longo do ano de 2017, em decorréncia do
desenvolvimento e da visibilidade do projeto.

Nesse sentido, com a ofensiva antigénero e com a disseminacdo de discursos de ddio
percorrendo 0 municipio, o projeto vira alvo de alguns grupos religiosos e politicos
reacionarios, que buscaram meios para tentar dificultar e/ou impedir que as atividades do
projeto seguissem adiante. Desse modo, uma situacdo ocorrida foi a publicacdo em uma rede
social, feita por um cidadao da cidade, expondo o nome de cada professora, do professor e das
escolas*, fazendo algumas criticas ao Projeto Escola Promotora da lgualdade de Género e
afirmando que o projeto estava fazendo ideologia de género nas escolas (narrativa retirada do
facebook, 2017). Com essa alegacéo, esse sujeito visa a causar um amedrontamento referente
ao debate de género e de sexualidade na escola, a partir do slogan “ideologia de género”, que
busca desqualificar os estudos de género e as producbes académicas, para proibir qualquer
meng&o a género no espaco da escola (PARAISO, 2016).

Ademais, com a dissemina¢do do sintagma “ideologia de género”, diferentes sujeitos

sentiram-se autorizados a explanar suas opinides sobre ensino, curriculo, fungdes, deveres e

4 Essas informac@es foram obtidas por esse cidaddo da pagina do projeto em uma rede social que era usada para
divulgar acles e reportagens referentes ao trabalho desenvolvido para a promogéo da igualdade e equidade de
género.
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outras questdes referentes a escola, sem conhecimento. Para Marlucy Paraiso, “com slogans,
chamadas, textos e cartilhas alarmistas e informacdes claramente distorcidas, a internet e a
midia em geral encheram-se de opiniGes e chamadas contra o0 ensino sobre questes de género
e sexualidade na escola” (2016, p. 398), e, de modo vulgarizado, foram ganhando adeptos entre
as familias (1bid).

A partir da postagem desse cidadéao, alguns comentarios vieram, no sentido de restringir
0 que € assunto da escola e 0 que é assunto da familia, como por exemplo: [...] professor tem
gue ensinar conteudo, educacao deve vir de casa, se ndo vem, chama supervisao, direcao e 0s
pais do aluno, ndo o professor querer discutir género, partido, religido e etc [...] (narrativa
retirada do Facebook, 2017). Esta narrativa expressa o que Michel Foucault (2014) chama de
interdicdo do discurso, como um procedimento de exclusdo, que denota que nem todo mundo
tem o direito de dizer tudo, ndo se pode falar de tudo em todos os lugares, ou seja, ndo se pode
falar de qualquer coisa. A sociedade se organizou de modo que estabeleceu o que cada um pode
falar e com quem se pode falar. Nesse sentido, analisando o comentério do sujeito, ele afirma
gue ha coisas que cabe as familias e ndo cabe a escola.

Assim, segundo a narrativa apresentada, sdo as familias as responsaveis pelo que chama
de “educar”; e aos docentes cabe apenas “ensinar”’, exclusivamente, contetidos conceituais. Esta
ideia de diferenciar “educacdo” e “ensino” ¢ bastante presente nos discursos da “ideologia de
género”. Nos diferentes materiais (cartazes, cartilhas, propagandas, mensagens, panfletos)
aparece essa fragmentacdo do que cabe a cada instituicdo — familia e escola. Nesta ldgica, a
educacdo atribui-se as questdes morais, religiosas, ideoldgicas, valores, conviccles e etc; ao
ensino compete as ciéncias, as letras, as artes. Assim, na reproducao dos discursos antigénero,
as tematicas de género e de sexualidade ndo sdo entendidas enquanto componente curricular,
logo, ndo devem estar no curriculo escolar.

Entdo, para este debate, cabem questionamentos como: O que é legitimo no curriculo?
Quais conhecimentos séo incluidos e qual s&o excluidos do curriculo escolar? Por que tematicas
como género e sexualidade, segundo esses discursos antigénero, ndo sdo entendidas como
contetdos conceituais? N&o com o proposito de responder a essas indagacdes, mas a fim de
colocar em suspenso e pensar acerca do que é entendido como conhecimento que integra o

curriculo, Tomaz Tadeu da Silva, menciona que:

Da perspectiva pos-estruturalista podemos dizer que o curriculo é também uma
questdo de poder e que as teorias do curriculo, na medida em que buscam dizer o que
o curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questdes de poder.
Selecionar é uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma
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operacgdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou
subjetividade como sendo a ideal é uma operagéo de poder [...] (2003, p. 16).

Desse modo, a construcdo do curriculo estd imersa em relacbes de poder, que visam
controlar, regular e corrigir os sujeitos, a fim de produzir o género e a sexualidade a partir do
que ¢ entendido como “normal”, a heteronormatividade. Quando as tematicas de género e de
sexualidade adentram o espaco escolar, possibilitam alguns questionamentos e rompimentos
dessa norma heterossexual, da 16gica binaria do género, da constitui¢do de familia “tradicional”
presente neste curriculo. Entendemos, entéo, que essa seja uma das motivacgdes para que grupos
conservadores busquem impedir que essas tematicas facam parte dos curriculos das escolas.

Ao atribuir as questbes de género e de sexualidade como do @mbito exclusivo da
educacéo familiar, busca-se manter as construgdes da subjetividade e das identidades sob ordem
e controle das familias. Desse modo, ao apresentar o género como ideoldgico, destituindo seu
caracter cientifico, deslegitima-se e desqualifica-se os estudos de género, que “tem sido
extremamente importante para que muitas pesquisas consigam identificar, descrever e analisar
o funcionamento da producdo das desigualdades e das diferenciacdes hierarquicas nos
curriculos e nos contextos escolares” (PARAISO, 2016, p. 402).

Como vem sendo apresentado, centrar na familia as discussdes dessa tematica é um
modo de buscar garantir a “defesa da familia natural”, elemento comum nos discursos
antigénero. Esse modelo de familia, em uma representacdo heterossexual, estaria sendo
ameacada se discussdes que incluem outros modos de compreender, produzir e viver 0 género,
a sexualidade e as relagcOes afetivas e sexuais, estiverem no espaco da escola. Diante de
discursos de amedrontamento e em defesa desse Unico modo de ser familia, produz-se uma
prelecdo de que as criancas devem crescer em uma “familia de verdade”.

Nesta logica, outro comentario expresso na postagem traz a seguinte narrativa: me
desculpe, sou pai de uma linda menininha e o dever de educar minha filha é meu [...] educacéo
vem de casa e ndo preciso ninguém confundindo a cabeca dela, aceitar € uma coisa, agora
querer ensinar que isso € normal € outra coisa (narrativa retirada do Facebook, 2017). Ao dizer
querer ensinar que isso é normal, este pai esta referindo-se as questdes da homossexualidade e
transexualidade. Esta narrativa, novamente, reforca a ideia de que a familia heterossexual é
quem deve discutir sobre educacdo moral e sexual com as criancas e adolescentes, em busca de
um controle sobre as experiéncias dos/as filhos/as.

Esses discursos expressam que, ao educar em casa, as familias “garantem” a norma,

“garantem” a correspondéncia entre sexo e género e sexo e sexualidade — dentro da norma
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heterossexual. Ao possibilitar esse debate no espago da escola, como trouxe o pai no
comentario, isso poderia “confundir a cabeca” das criancas.

Este tipo de afirmativa emerge devido a um desconhecimento acerca do conceito de
género que, como aponta Judith Butler “sdo os significados culturais assumidos pelo corpo
sexuado, ndo se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela maneira” (2017, p. 26).
Com isso, busca-se problematizar a correspondéncia que se espera socialmente como “normal”.
Com tal problematica, possibilitamos que diferentes identidades de género e identidades
sexuais saiam das margens sociais, excluidas, anuladas e violentadas; e passem a ser pensadas
como possibilidades e com respeito.

Discursos com enunciagdes tais como “confundir as criangas”, “ensinar que isso ¢
normal”, ou “influenciar a ser gay”, entre outras, causam incomodo em estudiosas/os que se
propem a abordar as tematicas de género e de sexualidade na escola. Nesse sentido, a
professora Angelita, na entrevista, diz com repulsa: vamos dizer que as meninas vao ser
meninos e 0s meninos vao ser meninas? S6 uma pessoa ignorante pra ndo saber que nao tem
nada a ver uma coisa com a outra. A indignacdo acontece, pois ha uma manipulacdo nos
conceitos e nas problematizacdes por parte do movimento antigénero, o qual afirma que ao
falarmos que o género é produzido estariamos dizendo que as criangas ndo tém género. Essa
afirmativa ndo corresponde ao debate que de fato € travado, pois ndo é negada a existéncia de
uma materialidade bioldgica, a genitalia, por exemplo. Entretanto, compreendemos que 0S
modos de sermos mulheres e homens, como nos comportamos, o que € atribuido a cada género
e 0 que é esperado de cada género € social e culturalmente construido.

Diante do episodio ja mencionado nas redes sociais e frente aos ataques que o0 projeto e
as/os participantes sofreram, a equipe de tutoras/es e coordenadoras empreenderam alguns
movimentos para buscar mais informacdes e auxilio em meios juridicos, que dessem respaldo

ao trabalho e as identidades das/dos integrantes. Baitaca, tutor no projeto, relata sobre este fato:

Um dos momentos que me marcou bastante foram os obstaculos encontrados nas
acbes do ano de 2017, com publicacdes nas redes sociais que tentaram
desestabilizar a equipe, espalhando mentiras sobre o que era desenvolvido nas
escolas junto aos professores. A partir deste momento, procuramos enguanto
equipe do projeto tranquilizar as professoras mostrando que ao lado delas havia
toda uma estrutura que respaldava suas acbes e que suas acgOes estavam
subsidiadas por documentos legais e parcerias estabelecidas entre o Projeto, a
universidade e a Secretaria de Educacdo municipal (texto narrativo, 2018).

Assim, a postagem colocou as professoras, o professor, tutoras/es e coordenacgdo do

projeto em atencdo, mobilizou-os a pensar maneiras de preservar-se, de defender-se e de
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assegurar a importancia de manter os debates de género e de sexualidade na escola. Para Helena,
coordenadora do Projeto, enquanto aqueles que ‘abominavam’ a discussdo se utilizavam de
argumentos religiosos, em um estado laico e quando a escola ndo pode professar uma fé em
detrimento de outras, n6s e quando eu falo nds, me refiro ao grupo que constituimos a partir
do Projeto Escola Promotora — tutoras, tutores, coordenadoras, professoras, professor, a
gestdo escolar das escolas que integravam o projeto e outros sujeitos — trouxemos leis que
respaldam a discussé@o de género na escola e defendem que a escola é o lugar das diferencas
(texto narrativo, 2018).

Helena, ao afirmar que o Estado € laico, entendendo que todo espago publico, incluindo
as escolas publicas, ndo pode tender a uma ou a outra religido, seguir uma ou outra crenca, trava
um ponto importante para a defesa do debate de género e de sexualidade nas escolas, pois a
ofensiva antigénero e o sintagma da “ideologia de género” ¢ uma inven¢do catdlica que
“emergiu sob os designios do Conselho Pontificio para a Familia e de conferéncias episcopais,
entre meados da década de 1990 e no inicio dos 2000” (JUNQUEIRA, 2016, p. 230). Assim,
ressoa sobre os discursos antigénero questbes morais e cristds que, como aborda Helena, ndo
cabem ao curriculo e as escolas publicas.

Desta forma, 0 que rege 0 ensino e a organizacao escolar sdo as politicas publicas e
politicas publicas educacionais, que, de diferentes ordens, respaldam e possibilitam os debates
de género e de sexualidade, e defendem que a escola é o lugar das diferencas (Helena, texto
narrativo, 2018). Nesse sentido, “foram construidos democraticamente e ratificados pelo Brasil
diversos documentos e tratados internacionais que versam tanto sobre educacdo quanto sobre
igualdade de direitos” (REIS; EGGERT, 2017, p. 10). Alguns desses materiais mais relevantes
para a discussdo da tematica de género e de sexualidade, como Constituicdo Federal, Estatuto
da Crianca e do Adolescente, Lei Maria da Penha, Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos, Lei de Diretrizes e Bases, Pardmetros Curriculares Nacionais, Base
Nacional Comum Curricular, Plano Nacional e Municipal de Educacdo, entre outros, foram
explanados e debatidos em um encontro com as professoras e o professor em busca de respaldo
e subsidio para manter as discussfes nas escolas e, consequentemente, o projeto.

Com isso, retomando a ideia de experiéncia como processo nem sempre tranquilo, mas
gue remete ao novo, que possibilita mudancas e altera a historia (CASTRO, 2013), todo o grupo
participante desse projeto, a partir de situacdes atravessadas pela ofensiva antigénero, precisou
reorganizar-se, modificar-se, buscar novos caminhos para se manter erguido. Para Larrosa, a
experiéncia ndo se da sem risco, “o radical é periri, que se encontra também em periculum,

perigo” (2018, p. 26), o movimento da transformacdo, o percurso da producdo de si, da
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producdo do projeto, da producdo de outras/os envolvidas/os nele, € um p6r-se em perigo, um
desacomodar.

Afetado, desacomodado e sempre se transformando, o projeto seguiu com as ac¢des, cada
vez mais fortificado, buscando dar visibilidade as atividades em prol de uma escola que
promove a igualdade de género e o debate acerca da sexualidade. A vista disso, foi divulgada
uma reportagem em um telejornal do Estado, veiculado na rede de TV aberta. A reportagem foi
vinculada ao quadro chamado “Bom Exemplo” e apresentou algumas das acdes desenvolvidas
por uma escola de Educacao Infantil, que a partir de um grupo de “super-heréis” conhecido
como “A Liga da Coruja”, alunos e alunas dessa escola passavam nas salas de aula, abordando
questdes como os cuidados do corpo, 0 que séo as partes intimas, quem pode e quem ndo pode
toca-las, também abordavam com os/as outros/as colegas da escola sobre privacidade e respeito
ao utilizarem o banheiro, pois era dividido por turmas e ndo por género.

Com a visibilidade, novamente, grupos conservadores atentaram-se. No dia seguinte a
exibicdo da matéria no telejornal, foi proposto por um vereador — do municipio que o Projeto
Escola Promotora da Igualdade de Género foi desenvolvido — um Projeto de Lei intitulado
“Programa Escola Sem Ideologia de Género”. Retomando o que vem sendo abordado no slogan
“ideologia de género”, a proposta do vereador visava cercear discussdes que abarcassem
questdes de multiplicidades no espago da escola.

Segundo Paraiso, busca-se regular o curriculo escolar para paralisar conquistas de
direito das mulheres e sujeitos LGBTs. Para a autora, “a ideologia de género é exemplar do
qudo longe podem ir esses grupos reacionarios que querem um controle maior dos curriculos e
dos/as docentes” (2016, p. 392). Nesse sentido, aciona-se diferentes redes de poder para dar
conta de tal controle ao curriculo e a atuacdo docente, como, por exemplo, este projeto de lei,
proposto para ser implementado nas escolas. Abaixo, apresentamos alguns artigos e principios

proposto no projeto de lei:

Art. 1° E instituido, no sistema municipal de ensino, o “Programa Escola sem
Ideologia de Género”, de exercicio da atividade docente em consondncia com os
seguintes principios:

[.-]

IV - neutralidade politica e ideoldgica do Estado;

V - o direito dos pais sobre a educacdo religiosa e moral de seus filhos, assegurado
pela Convencdo Americana sobre Direitos Humanos;

Art. 2°. O Poder Plblico nao se imiscuird na orientacdo sexual dos alunos nem
permitird qualquer pratica capaz de comprometer o desenvolvimento de sua
personalidade em harmonia com a respectiva identidade biolégica de sexo, sendo
vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria ou ideologia de género.
Art. 3°. No exercicio de suas funcdes, o professor:
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| — ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus proprios
interesses, opinides, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, morais, politicas e
partidarias;

Il — ndo favorecerd nem prejudicard ou constrangera os alunos em razdo de suas
convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas. (RIO
GRANDE, 2017)%.

A declaracdo, que, inicialmente, refere-se a uma “neutralidade”, visa limitar as
discussdes, instituir o que pode e o que ndo pode ser dito na escola, por fim, controlar o curriculo
e as/os docentes. No que se refere as discussdes de género, apresenta questdes cientificas como
sendo de cunho ideoldgico, buscando manipular as informacdes. Para Junqueira, formulacdes

COMmMo €ssas,

[...] atuam como poderosos dispositivos retdricos reacionarios que se prestam
eficazmente a promover polémicas, ridiculariza¢des, intimidacfes e ameagas
contra atores e instituicdes inclinados a implementar legislacdes, politicas
sociais ou pedagdgicas que parecam contrariar 0s interesses de grupos e
instituicGes que se colocam como arautos da familia e dos valores morais e
religiosos tradicionais (2017, p. 28).

Como reflete 0 autor, essas manifestacdes antigénero, apoiadas em causar panicos,
promovendo polémicas e intimidagdes, como, por exemplo, a proposta de um projeto de lei que
ameaca 0 trabalho de professoras/es nas escolas, motivam outros grupos que temem a
dissolucdo da familia, a apologia a pedofilia, a destruicdo da infancia, o rompimento dos
géneros, dentre outros, (XAVIER-FILHA, 2018), pois, esses sdo assuntos que o0s/as
formuladores/as da retorica “ideologia de género” alimentam.

Nesse sentido, € importante relatar sobre um péanico moral instaurado por esse
movimento, que emerge a partir do medo em relagdo a mudangas sociais, assim, “os panicos
morais exprimem de forma culturalmente complexa as lutas sobre o que a coletividade
considera legitimo em termos de comportamento e estilo de vida” (MISKOLCI, 2007, p. 111).
Desse modo, os discursos da “ideologia de género” criam esse panico, pois, ao possibilitar
discussdes de género e de sexualidade no espaco escolar, rompe-se com padrdes normativos e
almeja-se mudancas sociais.

Assim, apos a reportagem e a apresentacdo da proposta do projeto de lei do vereador,
inimeras manifestacBes aconteceram, principalmente por redes sociais, e muitas delas

expressando opinides sem conhecimento do que de fato era desenvolvido nas escolas. A

4 O projeto de lei ndo se encontra disponivel. Para acessa-lo entrar em contato com as autoras do artigo.
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professora Valéria, que desenvolveu as atividades na escola, quando questionada no grupo de

discussdo como havia se sentido com a repercussdo da reportagem diz:

Primeira palavra: assustador! Quando eu entrei no projeto e a gente apresentou e
decidiu que seria para toda a escola a diretora me disse ‘tu sabe que a gente vai
comprar uma briga né?’ eu disse ‘to dentro’, so que o negocio ficou tdo gigante
que eu disse pra ela ‘e agora?’ eu ndo podia imaginar a dimensdo que a coisa
tomou [...] De inicio foi assustador porque eu pensei ‘mas eu ndao faco nada de
errado’, mas comegou aquele monte de coisa, eu acompanhei até a metade, depois
ndo quis mais saber, o que importa é que os “‘meus pais” (pais das/os alunas/os
dela) estdo junto comigo. (Valéria, grupo de discussao, 2018)

A narrativa desta professora nos possibilita pensar que “a experiéncia é essa travessia
que supde risco e o sujeito da experiéncia € como um territorio de passagem ou uma superficie
de sensibilidade, em que algo passa, deixando vestigios, marcas, rastros, feridas” (CASTRO,
2014, p. 20). Assim, essa professora, ao dizer t6 dentro, assumindo os riscos de debater género
e sexualidade na escola, se pde como territdrio de passagem, aberta a possibilidade das marcas,
aberta ao assustador. Larrosa diz que a experiéncia “ndo ¢ o caminho até um objetivo previsto,
até uma meta que se conhece de antemé&o, mas é uma abertura para o desconhecido, para o que
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ndo se pode antecipar nem ‘pré-ver’ nem ‘pré-dizer’” (2018, p. 34). Dessa maneira que
entendemos as experiéncias produzidas nesse projeto-experiéncia, em que foi proposto uma
discussdo de género e de sexualidade necessaria, mas que ndo se sabia exatamente os efeitos,
0s embates, 0s atravessamentos e 0s ganhos que poderiam surgir.

A professora Valéria, inicialmente, colocou-se em risco, assustou-se com o
desconhecido, mas disse: a minha consciéncia tava tranquila porque eu néo tava fazendo nada
de errado (grupo de discussdo, 2018). Para manter os trabalhos, ela trouxe as/os responsaveis
pelas/os alunas/os para a escola e propds o debate com elas/es, e com o apoio desses familiares
sustentou as discussoes.

Com o projeto de lei em tramitagdo e com algumas manifestacdes antigénero em
evidéncia, diferentes sujeitos e grupos se mobilizaram pré e contra as acusacgdes e pro e contra
acoes e atividades desenvolvidas em escolas pela igualdade de género. Assim, quando o projeto
de lei proposto foi levado ao plenario da Camara Municipal de Vereadores para discussao e
votacdo, houve muita movimentacdo. Foram muitas pessoas para a Camara dos Vereadores,
para defender o projeto de lei, e é inevitavel ndo citar que em sua maioria eram pessoas ligadas

a instituicdes religiosas, o que ficou visivel por estarem com camisetas de congregacoes.
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Também estavam presentes ativistas, sindicalistas, professoras/es de escolas e
universitarios, cidadaos e cidadas, pro-reitores, equipe e professoras participantes do Projeto
Escola Promotora da Igualdade de Género — que nédo so de forma metaforica, mas, literalmente,
estavam vestindo a camiseta do projeto — para denunciar esse projeto de lei, entendendo-o0 como
algo que cerceava a liberdade do trabalho dos/as docentes e também como um projeto que feria
alguns direitos previstos por outras legislagdes, incluindo a Constitui¢cdo Federal.

Enquanto um projeto-experiéncia produzido, afetado e transformado por diferentes
acontecimentos e vozes, 0s apoios recebidos foram fundamentais para o fortalecimento do
grupo e para que se mantivessem as agdes do projeto. Assim, outras manifestagdes foram
apresentadas, como, por exemplo, uma carta de repudio da reitoria da Universidade ao projeto
de lei, a qual se manifestou em uma nota que inicia da seguinte forma: A Reitoria da
Universidade considera lamentavel o contetdo equivocado de algumas manifestacdes que
estdo ocorrendo nas midias sociais, as quais distorcem tanto os objetivos do ‘Projeto Escola
Promotora da Igualdade de Género’, quanto aquilo que preconiza a Constitui¢do Federal no
gue tange ao direito a educacéo (GIROLDO; DIAS, 2017). Também outros grupos de pesquisa,
de forma unificada, divulgaram uma nota de repudio: Nés, pesquisadoras e pesquisadores de
diferentes grupos de pesquisas viemos através dessa, manifestar nosso veemente repudio ao
Projeto de Lei nimero 136/2017 (GRUPOS DE PESQUISA, 2017). Diferentes grupos de
pesquisas de outras universidades, bem como inimeras pessoas da comunidade, em suas redes
sociais, manifestaram-se, apoiando o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género.
Também, o Presidente do Conselho Municipal de Educacdo, através de uma nota em um jornal
local, expressou seu repudio ao projeto de lei.

A partir de muitos movimentos, o projeto de lei foi indeferido pela Comissédo de
Constituicdo e Justica da Camara de Vereadores por ser inconstitucional. Ainda assim,
propostas como esse projeto de lei, os discursos e insultos como 0s que ocorreram nas redes
sociais, as intervengdes dos familiares que buscaram as escolas e as professoras para saber
melhor do que se tratava o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, bem como todos
os discursos antigénero, geram efeitos nas escolas, no trabalho docente e nas propostas de a¢es
gue buscam igualdade de género e sexual.

E preciso apontar que esses movimentos acontecem porque existe uma mobilizacio para
que haja o debate de género, para que haja o reconhecimento e o respeito as diferentes formas
de vivenciar a sexualidade e para que possamos falar de corpos e do modo como os produzimos.
Para Foucault, “al atravesar una experiencia, se produce un cambio” (FOUCAULT, 2003, p.

9), logo, a experiéncia do desenvolvimento do projeto fez com que esse movimento antigénero
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se movimentasse, se organizasse e as intervencdes e os efeitos deles também produziram
mudancgas, transformacGes nesse projeto.

Dentre as mudancas ocorridas devido aos embates esta uma maior unido do grupo
participante do projeto, que juntos sentiram-se mais fortes e puderam pensar outras questfes
referentes ao trabalho que vinham desenvolvendo. A partir dessa vivéncia um tutor, do projeto
menciona que nesse momento as professoras se deram conta que ndo estavam sozinhas as
acOes se fortaleceram e a caminhada se tornou mais leve e segura, tanto para os integrantes
da equipe como para as professoras (Baitaca, texto narrativo, 2018).

Assim, pode-se perceber que trabalhar com a temética de género e de sexualidade,
acreditando no potencial que isso tem para a sociedade, desacomoda. Nesse sentido, “pode ser
incébmodo perceber que as crencas e valores que regem nossas vidas podem ser questionados.
Tal processo desestabiliza, desacomoda e por isso, faz pensar” (CASTRO, 2013, p. 142), e para
o/as participante/s desse projeto que chamamos e entendemos enquanto projeto-experiéncia

esse “desacomodar”, que possibilitou o movimento, gerou forga e coragem.

Um movimento é de pensarmos o efeito de um projeto que acabou desacomodando muitas
pessoas, na verdade muitos podem achar que foi algo ruim mas penso que fez muitas
pessoas pararem para pensar nos entendimentos de familia, género, amor,
homossexualidade, transexualidade, entre outros. Segundo movimento foi que nos
fortalecemos, quantas pessoas conheceram o trabalho e destacaram a importancia. O
apoio da reitoria e de varios grupos de pesquisa indicam que estamos no caminho certo
gue ndo tem como retrocedermos que essas tematicas fazem sim parte do curriculo escolar
(Rita, coordenadora do projeto, texto narrativo, 2018).

Ao trazer essa narrativa, Rita fala de sujeitos desacomodados e afetados, sujeitos que ao
serem interpelados por diferentes acontecimentos, entre eles acontecimentos provenientes da
ofensiva antigénero, necessitaram parar para pensar, pensar mais devagar, parar para sentir, e
essa experiéncia transformou, inicialmente, as suas compreensdes sobre familia, género, amor,
homossexualidade, transexualidade. Assim, professoras, professor, tutoras, tutores e
coordenadoras, como sujeitos da experiéncia, deixaram-se tocar, “como um territorio de
passagem ou uma superficie de sensibilidade, em que algo passa, deixando vestigios, marcas,
rastros, feridas” (CASTRO, 2014, p. 20).

Como sujeitos da experiéncia, nem sempre se mantiveram estaveis, foram sujeitos
alcancados, tombados, derrubados (LARROSA, 2018), que, diante de ataques da ofensiva
antigénero, estiveram atingidos. Entretanto, sdo sujeitos mobilizados por paix&o, pelo trabalho,
pelo que lhes toca, assim, expuseram seus trabalhos, se fortaleceram e resistiram, mantendo a

temética de género e de sexualidade como fundamental para o espaco da escola. Para Luli,
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tutora do projeto, o fato da maioria dos professores do projeto quererem continuar
participando, mesmo ap0ds a denlncia que sofreram por parte de um vereador da cidade, me
sensibiliza muito, mostrando que acima do medo, eles possuem a vontade de acabar com as
desigualdades entre os géneros (texto narrativo, 2018).

Sobre continuar mobilizado e sobre manter-se em luta, é fundamental apontarmos que
a ofensiva antigénero, com suas artimanhas, articulando “um campo discursivo de agéo
conservador transnacional que objetiva barrar avancos dos direitos humanos concernentes a
demandas envolvendo direitos sexuais e reprodutivo” (MISKOLSIT; CAMPANA, 2017, p. 730),
bem como a liberdade e igualdade de género, s6 vem repercutindo de tal maneira, pois o debate
dessas tematicas esta mais forte nas escolas, mais ativo e em evidéncia no pais. Para que exista
a mobilizacdo de grupos reacionarios, existem outros grupos, outras pessoas resistindo e
lutando por igualdade e equidade de género e pela liberdade das vivéncias da sexualidade.

Assim, empregam estratégias que possibilitam essas agdes. Ao apresentar leis e
diretrizes que respaldam o trabalho, por exemplo, utiliza-se de uma ferramenta juridica que tem
forca e poder. Quando apresentam atividades com a tematica amor, familia, preconceito, ou
guando se esconde a placa na escola, também sdo maneiras estratégicas de possibilitar e manter
no espaco escolar o debate de género e de sexualidade. Desse modo, ao resistir, assume-se 0

risco.

Do ponto de vista da experiéncia, o importante ndo é a “posi¢a0 (nossa maneira de

pormos), nem a “o-posi¢ao” (nossa maneira de opormos), nem a “imposi¢do” (nossa

maneira de impormos), nem a “proposicdo” (nossa maneira de propormos), mas a
“exposi¢cdo”, nossa maneira de “ex-pormos”, com tudo o que isso tem de
vulnerabilidade e de risco. Por isso é incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se
opde, ou se impde, ou se propde, mas nio se “ex-pde”. E incapaz de experiéncia
aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a
quem nada o toca, nada Ihe chega, nada o afeta, a quem nada o0 ameaca, a quem nada
ocorre (LARROSA, 2018, p. 26).

Os sujeitos participantes desse projeto, estiveram expostos, foram sujeitados a
possibilidade de experiéncia, foram possibilitados, porque a experiéncia enquanto Unica e
individual cabe a cada uma e cada um senti-la e vivencia-la. Os enfrentamentos dos discursos
antigénero afetaram de diferentes formas. Ousamos afirmar isso, porque Somos sujeitos
subjetivados, que nos constituimos a partir dos processos a que nos expomos. Contudo, ao
sermos sujeitos de experiéncia, podemos parar para pensar no que somos, no que sentimos, nos
modos como somos interpelados por outros discursos e assim, temos liberdade para nos

constituir frente a eles.
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Falar de experiéncia, como viemos falando, é falar de sujeitos afetados, marcados,
sujeitos que se colocam em risco, que se colocam abertos, expostos, dispostos a desfazer-se de
certezas e construir outras, sempre provisorias. Essa experiéncia que nos toca, nos movimenta
e nos provoca mudancas, nos posiciona distantes de qualquer neutralidade; pelo contrério, fez
das/dos participantes da pesquisa sujeitos politicos que enfrentaram perigos, perigos de pensar
e agir diferente, de desafiar relagdes de poder, e, com isso, promoveram transformacdes nos
outros e no mundo. Elas e eles, afetadas/os pelas experiéncias do projeto, transformaram a si e
as relacdes em que estavam envoltas/os.

Ao vincularem-se ao Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género -
coordenadoras, tutoras/es, professoras e o professor -, posicionaram-se de maneira estratégica
para enfrentar um movimento conservador, que estava ecoando em consequéncia de discursos
de 6dio, caluniosos e extremamente excludentes. A ofensiva antigénero alimentou e mobilizou
sujeitos a atribuir as discussdes de género um “inimigo imaginario”, que destruiria as familias,
as relacdes heterossexuais e a “inocéncia” das criangas.

Por fim, foi possivel perceber que os efeitos causados pela ofensiva antigénero, pelos
discursos distorcidos e pela manipulacdo do sintagma “ideologia de género” possibilitou que
0S sujeitos, assim como o projeto, se fortificassem. A experiéncia ndo pode ser sistematizada,
programada e pré-determinada, afinal, as experiéncias pertencem a vida, a subjetividade de cada
pessoa (LARROSA, 2018). Nesse sentido, foi preciso que cada uma e cada um estivesse em
movimento e, sem saber dos acontecimentos e atravessamentos que enfrentariam, puderam

sentir, puderam ser afetados e transformados.
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5 DESFECHO: A EXPERIENCIA POSSIBILITANDO ACONTECIMENTOS,
RESISTENCIAS, PAIXOES, TREMORES, TRANSFORMACOES...

E experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, e
a0 nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia
estd, portanto, aberto a sua propria transformagdo. (LARROSA, 2018, p. 28).

Vivenciamos diferentes acontecimentos nos nossos dias, a cada instante diferentes
coisas acontecem. Mas, aprendemos nessa dissertacdo que, de tudo que vivemos, apenas
algumas coisas nos acontecem, s algumas nos marcam e nos tocam, S0 essas, Nossas
experiéncias, que nos possibilitam mudancas, nos desacomodam, por vezes confortam, por
vezes doem, nos pem em risco, nos movimentam, nos transformam e transformam as nossas
relagbes. Sao nossas, mas podem ser compartilhadas, chegam como calmaria ou podem chegar
nos arrancando de nés mesmos.

Essa dissertacao “foi sendo constituida no fazer-se” (CASTRO, 2014, p. 240), com o
que foi afetando-a, a partir do objetivo de investigar os processos de producdo das experiéncias
narradas pelas/os participantes que integraram o Projeto Escola Promotora da Igualdade de
Género. Foi preciso uma aproximacdo com 0 que vem sendo pensado e construido sobre
experiéncia, os sentidos e os significados que algumas experiéncias deram para os participantes
do projeto, para o préprio Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género — que chamamos
de projeto-experiéncia por suas marcas e transformagdes — e, consequentemente, para esta
pesquisa.

Pensando na construcdo da pesquisa, entdo, entendo que essa € uma dissertacao
composta por diferentes vozes. As experiéncias narradas pelas professoras, pelo professor,
pelas/os tutoras/es e pelas coordenadoras foram dando sentido e significado ao que veio sendo
escrito. Além delas e deles, existe meu olhar, que ora me coloco como pesquisadora, ora como
tutora do projeto, que viveu e foi afetada por diferentes acontecimentos.

Quando me inseri no Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género e optei por fazer
esse estudo, foi por considera-lo potente para possibilitar as discussdes referentes ao género e
a sexualidade na escola. Acreditava, e chego ao fim dessa escrita ainda considerando a
relevancia de dar visibilidade para as ac¢des e atividades desenvolvidas pelas professoras, pelo
professor e pelo grupo de pesquisa fazendo com que as pessoas possam, entdo, conhecer como
esses debates de género e sexualidade vem sendo feitos na escola. Também, para apontar os

caminhos percorridos pelas/os participantes do projeto para inserir a tematica e, principalmente,
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para manté-la neste espaco. Além disso, pude olhar nas narrativas o que lhes afetou, o que se
fez experiéncia.

Sendo assim, analisando os relatos, percebemos que as narrativas expressavam
estratégias de resisténcia que foram produzidas para possibilitar que a tematica estivesse
presente no ambiente escolar, e, também, para enfrentar mecanismos de poder que tentaram
reprimir as discussoes de género e sexualidade, bem como, controlar a autonomia docente.

Com o desenvolvimento do projeto, que buscou problematizar algumas normas que
regem as questdes de género e sexualidade, pudemos perceber, apoiadas nos estudos
foucaultianos, o atravessamento de diferentes mecanismos de poder que buscam disciplinar,
corrigir e regular os corpos. Nesse contexto, esses mecanismos visam manter normas, fixando
as vivéncias da heteronormatividade como Unica possivel.

Frente a isso, diferentes atividades e a¢cdes propostas pelas professoras e pelo professor
foram entendidas como estratégias de resisténcia, pois foram acdes de luta que buscaram
romper alguns padrées, suscitando a liberdade dos corpos, da vida, das relagdes e dos modos
de ser familia. Dentre essas estratégias destacamos: apresentar temas como “amor”, “familia”
e “preconceito” e ndo explicitar as palavras género e sexualidade; incorporar no contetido das
disciplinas essas tematicas; manter um dialogo com as familias e com a comunidade para buscar
que apoiassem o projeto e lutar pela inclusdo da tematica nos documentos que fornecem
diretrizes educacionais.

Os mecanismos de poder, para 0s quais emergem algumas estratégias de resisténcias, se
estruturam, também, a partir de discursos ultraconservadores — sexistas, LGBTfobicos, racistas,
misoginos — que fomentam narrativas de 6dio e preconceito. Desse modo, além de analisar as
estratégias expressas nos relatos, outro elemento investigado neste estudo, foram as
experiéncias narradas pelas/os participantes do projeto a partir de alguns movimentos da
ofensiva antigénero que, de alguma forma, atravessaram o Projeto Escola Promotora da
Igualdade de Género.

Para Larrosa, as experiéncias estremecem, vibram, fazem pensar, tremer ou gozar e em
algumas maos se fazem canto, “esse canto atravessa o tempo € 0 espago, € ressoa em outras
experiéncias € em outros tremores e em outros cantos” (2018, p. 10). Virou canto as
experiéncias dos atravessamentos da ofensiva antigénero, cantos de protesto, de rebeldia, cantos
de guerra e de luta contra o dominio do conservadorismo, do preconceito, do discurso de odio.
As/Os participantes do projeto-experiéncia moveram-se, com os ataques sofridos fortificaram-

se, criaram estratégias, produziram cantos, transformaram a si e ao projeto.
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Essa ofensiva antigénero produziu alguns acontecimentos que se destacaram nas
narrativas, como, por exemplo: uma escola ter deixado o projeto por se negar a expor uma placa
com o0 nome do projeto e com isso ter a palavra “género” de forma visivel; discursos nas redes
sociais contra as a¢des que vinham sendo desenvolvidas no projeto e, ainda, um projeto de lei,
intitulado “Programa Escola sem Ideologia de Género”, que buscava cercear a fun¢ao docente
e impedir que as discussdes referentes a essas tematicas estivessem na escola.

A partir dessas situacdes, os/as participantes narraram algumas estratégias, como tomar
conhecimento das politicas publicas e politicas publicas educacionais, que respaldam as
discussdes acerca das questdes de género e sexualidade no espaco da escola e, também, buscar
apoio na universidade, nos sindicatos de professoras/es e na Secretaria Municipal de Educacéo,
a fim de enfrentar os mecanismos de poder e 0s outros atravessamentos da ofensiva antigénero.

O projeto-experiéncia e o seu desenvolvimento movimentaram diferentes setores, fez
vibrar as/os participantes e também as escolas que estavam vinculadas, reverberando nas
familias, na universidade, no legislativo e na comunidade. Isso aconteceu porque as marcas da
experiéncia ao tocar, nos movimentam, ao fazer pensar possibilitam mudancas, ao nos
transformar trazem a possibilidade de transformar os outros e 0 mundo.

Por fim, destaco que ndo buscamos com esta pesquisa fixar certezas ou findar dividas,
pelo contrario, desejo que a leitura dessa dissertacdo seja uma experiéncia que movimente a
pensar 0 impensado, pensar outras coisas, possibilitar outros questionamentos, produzindo in-
certezas. E, assim, fui e fomos afetadas pela experiéncia transformadora da escrita e pelas vozes

que interpelaram.



6 VIBRANDO PERSPECTIVAS

Essa foi uma pesquisa que trouxe uma histdria, na verdade trouxe muitas historias,
muitas vidas, muitas experiéncias. Mas, nesse momento, retomo a minha historia, que, incitada
pelas experiéncias que me tocaram e me atravessaram, possibilitou que este estudo fosse
tomando forma deste modo. Estar envolta no Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género,
pesquisar e trabalhar com a tematica de género e sexualidade diz respeito ao modo como me
coloco no mundo, como me entendo enquanto um ser politico, como mulher, como sujeito
afetada e tombada por relagdes de poder que atribuem verdades fixas as posi¢oes de género e
vivéncias da sexualidade, as quais tenho gana de enfrentar e me colocar como resisténcia.

Isso me constitui até o presente momento, e esse desejo, e muito mais que isso, essa
necessidade de enfrentar padrdes e debater as questdes de género e sexualidade me fazem querer
mais de mim. Dessa forma, finalizo este trabalho com o que pude ver e pensar até aqui, mas
almejo seguir os estudos, seguir 0s movimentos e seguir na pesquisa.

O Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género estd em sua 3% edi¢do, eu sigo
vinculada a ele, acompanhando as professoras e 0s professores, estudando junto a elas/eles e ao
grupo de pesquisa sobre a temética de género e sexualidade, enfrentando os discursos
antigénero e mantendo as acdes nas escolas. Penso que existe outras possibilidades de estudo a
partir deste projeto. Hoje, tenho interesse em entender como as escolas, institucionalmente, tem
se tornado promotoras da igualdade de género. Esse € um movimento que tem se destacado se
compararmos a primeira edi¢do, em 2017, com a atual, de 2019, isto é, a busca por
institucionalizar as discussdes e inserir nos curriculos e documentos oficiais das escolas as
questdes de género e sexualidade.

Eu acredito no potencial do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género, na
formagé&o continuada de professoras/es, porque acredito na educacéo escolar. Acredito na escola
enguanto um espacgo potente para ressoar na sociedade praticas que ndo excluam e nao

marginalizem identidades que rompem com as normas binarias de género e heterossexuais.
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APENCICE

APENDICE 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
ENTREVISTA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Referente a pesquisa
"Uma analise das a¢des realizadas no Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género"

Objetivos*® da pesquisa: Analisar as acOes e estratégias desenvolvidas pelas/os professoras/es
participantes do “Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género”.

Informagcdes gerais sobre a entrevista: VVocé esta sendo convidada a colaborar com a pesquisa
de mestrado, de modo a ceder uma entrevista, na qual a pesquisadora Lara Torrada Pereira ira
conversar com vocé acerca das a¢Oes desenvolvidas por vocé em sua escola a partir do Projeto
Escola Promotora da Igualdade de Género. Apés a entrevista ser realizada, a pesquisadora ira
transcrevé-la e disponibilizar o material para que vocé o leia e veja se estd de acordo com o
contetdo do mesmo.

Confidencialidade: A sua participacdo é totalmente confidencial e voluntaria. Ninguém além
das pesquisadoras tera acesso a entrevista. A entrevista sera filmada para fins de pesquisa, de
modo gue sua imagem ndo sera divulgada. Toda informacdo sera guardada com numero de
identificacdo durante o periodo da pesquisa. Apds este periodo, todas suas informacdes serdo
descartadas.

Duvidas?Caso vocé tenha alguma divida ou deseja obter alguma informacéo relacionada a
entrevista e/ou a pesquisa, contate aspesquisadoras Lara Torrada Pereira, Paula Regina Costa
Ribeiro e Juliana Lapa Rizza, através dos telefones (FURG) 3233.6674 ou 3233.67090u dos e-
mails lara.torrada@hotmail.com ou pribeiro@vetorial.net ou ainda ju_rizza@yahoo.com.br

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Eu, , portadora de RG
n°® , declaro que li o consentimento acima e aceito participar da
pesquisa.
Assinatura da Participante Assinatura da pesquisadora

Data

46 As interlocugdes com algumas ideias sobre experiéncia que fomos tecendo ao longo da pesquisa, fez com que
durante os caminhos trilhados na pesquisa mudassemos o objetivo do estudo. Por esta razdo, apresentamos nesse
Termo de Consentimento o objetivo anterior (exatamente como foi apresentado para as professoras e para o
professor) e na escrita final da pesquisa apresentamos o objetivo com alteraces.
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APENDICE 2: ROTEIRO DA ENTREVISTA

1)
2)
3)

4)
5)

Como soubestes do edital do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género?

Por que te inscrevestes no Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género?

Por que a escolha do publico (turma, idade) e discussdo (demanda, interesse) em
articulacdo com as questdes de género para desenvolver as agdes no &mbito do Projeto
Escola Promotora da Igualdade de Género?

Houve uma tematica transversal além de género? Se sim, qual e por qué?

Como foi a tua experiéncia em pensar, organizar e desenvolver as acdes?



APENDICE 3: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
GRUPO DE DISCUSSAO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Referente a pesquisa
"Uma analise das experiéncias narradas por professoras e um professor que integram o Projeto Escola Promotora
da Igualdade de Género"

Objetivos*’ da pesquisa: Investigar as experiéncias narradas por professoras e um professor
que integram o Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género.

Informagdes gerais sobre o grupo de discussdo: Vocé estd sendo convidada/o a colaborar
com a pesquisa de mestrado, de modo a participar do Grupo de Discussdo, no qual a
pesquisadora Lara Torrada Pereira ira propor um debate em grupo com as professoras e 0
professor que aceitarem participar da producao dos dados pesquisa de mestrado, ja mencionada,
a fim de pensar acerca dos efeitos e resisténcias percebidos a partir das aces desenvolvidas nas
escolas em que essas professoras e esse professor atuam a partir das acdes desenvolvidas no
ambito do Projeto Escola Promotora da Igualdade de Género. Ap6s o término do Grupo de
Discussdo, as narrativas que emergiram serdo transcritas e disponibilizadas para que vocé leia
0 material e veja se estd de acordo com o conteldo do mesmo.

Confidencialidade: A sua participacdo é totalmente confidencial e voluntéaria. Ninguém além
da pesquisadora, sua orientadora e co-orientadora terdo acesso ao material. O grupo sera
filmado para fins de pesquisa, de modo que sua imagem nao sera divulgada. Toda informacéo
sera guardada com numero de identificacdo durante o periodo da pesquisa. Apds este periodo,
todas suas informacdes serdo descartadas.

Duvidas? Caso vocé tenha alguma duvida ou deseja obter alguma informacéo relacionada ao
grupo de discussédo e/ou a pesquisa, contate aspesquisadoras Lara Torrada Pereira, Paula Regina
Costa Ribeiro e Juliana Lapa Rizza, através dos telefones (FURG) 3233.6674 ou 3233.67090u
dos  e-mails lara.torrada@hotmail.com  ou  pribeiro@vetorial.net ou  ainda
ju_rizza@yahoo.com.br

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Eu, , portadora de RG
n°® , declaro que li o consentimento acima e aceito participar da
pesquisa.
Assinatura da Participante Assinatura da pesquisadora

Data

47 As interlocugdes com algumas ideias sobre experiéncia que fomos tecendo ao longo da pesquisa, fez com que
durante os caminhos trilhados na pesquisa mudassemos o objetivo do estudo. Por esta razdo, apresentamos nesse
Termo de Consentimento o objetivo anterior (exatamente como foi apresentado para as professoras e para o
professor) e na escrita final da pesquisa apresentamos o objetivo com alteraces.


mailto:pribeiro@vetorial.net

APENDICE 4: TABELA DE ORGANIZACAO DOS ENCONTROS

Encontro Més do Objetivo/discussbes Quem mediou
encontro
Apresentacdo do projeto - objetivo, proposta
e encontros;
Apresentacdo e discussdo de documentos
10 Abril legais qu.e respaldam a discussdo de género Equipe GESE
na escola;
Problematizacdo do conceito de género e
sexualidade.
Prof. Dr2,
2° Maio Palestra Sexualidades e infancias. Claudia Maria
Ribeiro
Discussdo e apresentacdo de artefatos
3° Junho culturais, potencializando o debate das| Equipe GESE
questdes de género a partir deles.
Profé. Dr2.
40 Agosto Palestra Cinema e os direitos humanos. Constantina
Xavier Filha
Cada professora e o professor apresentou
para as/os outras/os colegas e equipe do Professoras e
50 Setembro GESE as acbes e atividades que vinham
) Professor
planejando/executando em suas escolas.
(Apéndice 5)
Problematizagéo do sintagma
“teoria/ideologia de género”. Como esse
movimento se construiu, como chegou ao
6° Outubro Brasil e apoiado em que sujeitos/instituicdes, | Equipe do GESE
como isso afeta o projeto e que estratégias
auxiliam a manter as tematicas de género e
sexualidade no espaco da escola.
“Semindrio Integrador 15 anos do GESE:
mterlocugoss sobre géneros e sexualidades Equipe do GESE:
70 Novembro nas escolas”. Nest_e evento as professoras €o Lancamento
professor socializaram as acoes
desenvolvidas nas escolas, expondo e HeForShe
, p
compartilhando essa produgéo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.




APENDICE 5: TABELA DE ACOES DESENVOLVIDAS EM CADA ESCOLA

ESCOLA MODALIDADE
1 Educacéo
infantil
9 Anos Iniciais
Anos Iniciais e
Anos Finais do
3 Ensino

Fundamental

TURMAS QUE
TRABALHARAM

Todas turmas da escola.
De 2 a 6 anos.

Uma turma de 1° ano e
uma turma de 4° ano dos
Anos Iniciais.

Uma turma de 5° ano dos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Uma turma de 6° ano dos
Anos Finais do Ensino
Fundamental

ACOES DESENVOLVIDAS

A partir do grupo “A liga da Coruja” formado por alunas/os da escola a professora propos
diferentes atividades que trabalharam tematicas como: o cuidado com o corpo; abuso
sexual, 0 uso dos banheiros separados por turmas e ndo por género; o que séo brinquedos
de meninos e de meninas e o cuidado com o ambiente da escola.

Dentre as atividades propostas estava a construcdo de cartazes; contagdo de historias em
cada turma da escola e reunido com responsaveis.

Com aturma de 1° ano a professora Sonia construiu, junto as/aos alunas/os, um boneco de
pano que ia para as casas das/os alunas/os. A partir das atividades com o boneco
possibilitaram a abordagem de temas como: a importancia do nome como identidade do
sujeito, diversidade racial, roupas para meninos/meninas, brincadeiras para
meninos/meninas.

Com a turma de 4° ano, a professora Jerusa prop0s a leitura de livros como: “O grande ¢
maravilhoso livro das familias”, de RosAsquith e Mary Hoffman; “Nilo — menino nédo
chora”, de Sonia Rosa; e “O livro da familia”, de Todd Parr. A partir das histérias puderam
debater sobre as diferentes configuracdes familiares.

Com uma turma de 5° ano a professora Josiane trabalhou com alguns contos como:
“Historia Cinderela” de Charles Perrault; “Principe Cinderelo” de Babett Cole;
“Chapeuzinho Vermelho” de George Arthur Bloom; “Chapeuzinho Vermelho de Raiva”
de Mario Prata e “Rapunzel" de [rmaos Grimm. Também com o filme “Enrolados” e o
videoclipe da musica “Minha Rapunzel tem dread” de Mc Sophia. A partir desses artefatos
a professora propds debater as posi¢des ocupadas por homens e mulheres nas histdrias
infantis, bem como questionar os “papéis” sociais exercidos hoje por cada um em seus
géneros. As/os alunas/os puderam reescrever contos com um outro olhar, rompendo
alguns esteredtipos de género.



Anos Finais do
Ensino
Fundamental

Anos finais

Uma turma de 6° e 7° ano
dos Anos Finais do Ensino
Fundamental

Uma turma de 7° ano dos
Anos Finais

No 6° ano, a professora Maria Helena, a partir da disciplina de histdria que ministrava,
problematizou a auséncia de mulheres nos livros didaticos que abordam a pré-historia e
historia antiga. Desse modo, puderam debater sobre a historia contada e produzida por
homens e que teve como consequéncia esse protagonismo masculino.

As professoras utilizaram-se de artefatos como a historia “Maria e o jogo de futebol” do
livro Historias de Maria: escola; “Historia do Chico”, da jornalista Carol Patrocinio; a
atividade “O que as meninas e os meninos carregam na mochila?” do livro “Corpos,
géneros e sexualidades: questoes possiveis para o curriculo escolar - Caderno Pedagogico
Anos Iniciais”; bem como histérias do livro “TEEncontrei: onde a gurizada se encontra”
e alguns videos e musicas que possibilitavam algumas percepcdes sobre as questdes de
género.

A partir desses materiais tracaram debates referentes as posi¢oes de género, discriminacao
com mulheres, pensar espacos e brincadeiras rompendo com estere6tipos de género.
As/os alunas/os fizeram uma atividade de montar um boneco com as roupas que trouxeram
de casa, pensando em caracteristicas e significados que damos aos corpos.

Também ouve reunido com direcéo e outras/os colegas professoras/es para apresentar o
projeto.

Através de diferentes artefatos a professora desencadeou discussdes acerca da tematica de
género. Abordou questdes como a importancia do nome social a partir da leitura do livro
“TEEncontei: onde a gurizada se encontra”.

Também criaram parodias reconstruindo letras machistas e sexistas.

As/os aulas/os montatam cartazes sobre o Dia de Combate a LGBTfobia.

A turma produziu em papel pardo corpos com marcas e historias baseado em uma
atividade sugerida no livro “Corpos, géneros e sexualidades: questdes possiveis para o
curriculo escolar”.

Outra atividade proposta foi a de organizar uma caixa azul e outra rosa para pensar o que
cabe para cada caixa, relacionando a cor azul para 0s meninos e rosa para as meninas



Anos Finais

Anos Finais

Anos Iniciais e
Anos Finais do
Ensino
Fundamental

Anos finais

Turmas de 6°, 7°, 8° e 9°
ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental

Uma turma de 8 e 9° ano
dos Anos Finais do Ensino
Fundamental

Uma turma de 4° e 5° ano
dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Uma turma de 6° e 7° ano

dos Anos Finais do Ensino
Fundamental

Uma turma de 9° ano dos
Anos Finais do Ensino
Fundamental

A professora Leticia, debateu questdes de género e respeito as diferencas. Também
abordou as diferentes configuracGes familiares a partir da leitura de histdrias do livro
“Historias de Maria — Familias”.

As/Os alunas/os fizeram pesquisas sobre suas familias, arvore genealdgica, desenhos e
fotos.

A partir da atividade denominada “Para vocé o que ¢ o amor nos dias de hoje?” as
professoras trabalharam questdes como o respeito as diferencas, identidade sexual,
preconceito, discriminacdo e familias monoparentais.

Também foi abordado com as turmas as diferentes posi¢des de sujeitos visando romper
com binarismos e sexualidade na terceira idade.

As professoras propuseram oficinas semanais com 0s seguintes temas: questdes étnico-
raciais; binarismos e empoderamento feminino.

Utilizaram para suscitar o debate historias de livros como: “O menino que ganhou uma
boneca”, de MajoBaptistoni; “A princesa ¢ 0 sapo”, de Rosana Rios; “Principe Cinderelo”,
de Babett Cole.

Também levaram para as/os estudantes atividades denominadas: “Nés e nossas
idealizagdes”; “Eu me amo, eu me aceito, eu me aprovo”; “Ser adolescente. Consultores
da “Revista Galera”; “O amor: receba a minha carta”; “Profissdes ndo tem género” do
livro “Corpos, géneros e sexualidades: questdes possiveis para o curriculo escolar -
Caderno Pedagdgico Anos Finais™.

Foi realizado uma roda de conversa sobre transexualidade.

A professora Sofia apresentou o filme “As Sufragistas” e discutiram preconceito de
género, sexual e de raca-etnia; e as mulheres na ciéncia.

A professora também apresentou a cientista Marie Curiee e organizou uma palestra sobre
a tematica.

O professor Angelo com a mesma turma destacou algumas questdes de género ao trabalhar
com a 12 e 22 Guerra Mundial, e as/os alunas/os elencaram temas para pesquisar e debater
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11

12

Uma turma de 7°, 8° e 9°

Anos Finais ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental
] - Uma turma de 2° e 3° ano
Ensino Médio do Ensino Médio
Uma turma de 3° ano do
Ensino Médio Ensino Médio

Uma turma de 3° ano do
Ensino Médio

com os demais da turma como: diferenca salarial entre os géneros, estupro/abuso sexual,
violéncia contra a mulher e carga-horaria de trabalho.

Também foi apresentado na turma o filme “Milk - A voz da igualdade” e debateram sobre
questdes que permeiam a homossexualidade.

Por fim, a professora e o professor propuseram uma atividade denominada “Armario da
diversidade”, em que os/as alunos/as produziram materiais que mostravam como vamos
constituindo nossos géneros e nossas sexualidades nos diversos espacos que circulamos.
A partir de histdrias infantis as turmas debateram temas acerca das condi¢6es da mulher e
do publico LGBT na sociedade (relagcbes de poder, orientacdo sexual, questBes de
normatividade e equidade de género e violéncia/preconceito).

Também abordaram a tematica da gravidez na adolescéncia.

A partir da apresentacdo do projeto para as/os alunas/os elas e eles escolheram a tematica
para abordar na sala. E dois temas foram organizados para roda de conversas, 1 -
feminilidades e masculinidades e 2 — Transexualidade.

A partir de propagandas de televisdo a turma juntamente da professora abordaram as
questdo das feminilidades e das masculinidades; e a partir de um personagem de uma
telenovela da TV aberta abordaram tematicas da transexualidade.

A professora Aline que lecionava a disciplina de Lingua Portuguesa utilizou de artefatos
como textos, propagandas e videos que apontavam um esteredtipo de género e também
atividades como: “#VaiTerGéneroNaEscola”; “A teoria das caixinhas: o que ¢ género?”;
“Quem ¢ essa pessoa?”, propos discussdes sobre as questdes de género com o objetivo de
possibilitar que os/as alunos/as desconfiassem do &bvio, identificassem sentidos
cristalizados discursivizados tanto na materialidade linguistica quanto na materialidade
visual sobre as questdes de género e sexualidade.

As/Os alunas/os produziram ilustracdes, ou em Portugués ou em Espanhol, que
enfocassem os temas abordados tendo como inspiracgao os trabalhos da ilustradora mineira
Carol Rossetti.

A professora Simone trabalhou na disciplina de Lingua Espanhola com tiras das
personagens Mafalda e Maitena; propagandas publicitarias e outros textos, discussdes



EMEF Escola
Bilingue

EJA

Uma turma de Ensino para
Jovens e Adultos — EJA
surdos/mudos, com idades
entre 18 a 68 anos

sobre o comportamento social, as desigualdades e preconceitos construidos ao longo da
historia, com énfase nas profissdes;

Também enfatizaram as mulheres percursionistas; o direito de ser ouvida; e escolhas
profissionais.

A professora Margot trabalhou com uma turma de Ensino para Jovens e Adultos, em uma
escola bilingue com alunas/os surdas/os e mudas/os. Ela possibilitou alguns debates
informativos sobre identidade de género e diferentes modos de ser homem e mulher.
As/Os alunas/os fizeram trabalhos com recortes e colagens de revistas para pensar as
representacdes do feminino e do masculino, também construiram um boneco que
representava metade de um corpo feminino e metade masculino e fizeram alguns
apontamentos sobre a transexualidade.



ANEXOS

ANEXO 1: PROJETO DE LEI “PROGRAMA ESCOLA SEM IDEOLOGIA

GENERO”

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

CAMARA MUNICIPAL DO RIO GRANDE

Projeto de Lei de Vereador N° _136 /2017
PROTOCOLADO SOB N° __ 2961 /2017

ATA
EXPEDIENTE 2017
ACEITO EM 2017 EM /0 , l[ / 020,‘1"
APROVADC EM 2017 i T A
REJEITADO EM noi? o O P ‘ i
ARQUIVO W

“Institui, no dmbito do sistema municipal de ensino, o
PROGRAMA ESCOLA SEM IDEOLOGIA DE
GENERO.”

Art. 1° E instiiido, no sistema municipal de ensino, o “Programa Escola sem Ideologia de
Género”, de exercicio da atividade docente em consonincia com os seguintes principios:

1 — liberdade de aprender ¢ de ensinar;

11 - liberdade de consciéncia e de crenca dos estudantes;

I1I - pluralismo de ideias;

IV — neutralidade politica e ideologica do Estado;

V — direito dos pais sobre a educagio rc{igiosaé moral de séus filhos, assegurado pela Convengao de
Americana sobre Direitos Humanos.

Art. 2°. O Poder Piblico nio se imiscuird na orientagio sexual dos alunos nem permitird qualquer
pritica capaz de comprometer O desenvolvimento de sua personalidade em harmonia com &
respectiva identidade biologica de sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicagio dos postulados da
teoria ou ideologia de género.

Art. 3°. No excrc;:cio de suas fungdes, o professor:

1 — ndo se aproveitari da audiéncia cativa dos alunos para promover 0s seus proprios interesses,
opinides, concepgoes ou preferéncias ideologicas, morais, politicas ¢ partidirias;

1l — ndo favorecerd nem prejudicard ou constrangerd os alunos em razao de suas conviccoes

politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

Vi ol

VISTO

Presidente

DE
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}ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
CAMARA MUNICIPAL DO RIO GRANDE

Projeto de Lei de Vereador N°
PROTOCOLADO SOB N°

EXPEDIENTE
ACETTO EM
APROVADO EM
REJEITADO EM
ARQUIVO

2017
017

ATA

EM

12017
12017

111 - nio fark propaganda politico-partidiria em sala de 2

de manifestagdes, atos publicos ou passcatas;

IV - ao tratar

de questdes politicas, socioculturais ¢ economicas,

justa, as principais versoes,

V- respeitari o direito dos pa

que esteja de acordo com as suas proprias convicgoes;

VI- nio permitird que 0s direitos ass

estudantes ou [ErCeiros, dentro da sala de aula.

Art. 5° Esta lei entta em vigor na data de sua publicagio.

Justificativa: em anexo.

s

§

to Cesfar Pere 1
Vereador do PMDB |

ula e nem incitard seus alunos a participar
apresentara aos alunos de forma
teorias, opinioes e pcrspecri\'as concorrentes 4 respeito.

is dos alunos a que seus filhos recebam a educagio religiosa e moral

cgurados nos itens anteriores sejam violados pela agio de

VISTO

Presidente




Justificativa

E fato notério que professores ¢ autores de livros didaticos vém utilizando-se de
suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdio dos estudantes a determinadas
correntes politicas ideoldgicas: e para fazer com que cles adotem padrdes de julgamento
¢ de conduta moral-especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes s&o
ensinados por seus pais ou responsiveis.

Diante dessa realidade — conhecida por experiéncia direta de todos os que
passaram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos - , entendemos que €
necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da doutrinagio
politica ¢ ideologica nas escolas. ¢ a usurpagio do direito dos pais a que scus filhos
recebam a educagdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes.

Trata-se, afinal, de praticas ilicitgs, violadoras de direitos e liberdades fundamentais
dos estudantes ¢ de seus pais ou responsdveis, como se passa a demonstrar:

1. A liberdade de consciéncia e de crenga — asegurada pelo art. 5° VI, da
Constituigio Federal — compreende © direito do estudante a que o seu
conhecimento da realidade ndo seja manipulado, para fins politicos e
ideologicos. pela acdo dos seus professores;

2. O carater obrigatério do ensino nfio anula ¢ ndo restringe essa liberdade. Por
isso. o fato de o estudante ser obrigado a assistir as aulas de um professor
implica. para este. o dever de ndio usar sua disciplina como instrumento de
cooptagdo politico-partidaria ou ideol6gica;

3. Ora, é evidente que a liberdade de consciéncia e de crenga dos estudantes restard
violada se o professor pudefise apreveitar de sua audiéncia cativa para promover
em sala de aula de suas pn’)p}ius concepgdes politicas, ideoldgicas € morais;

4. Liberdade de ensinar — assegurada no art. 206, II, da Constituigdio Federal — ndo
se confunde com liberdade de expressdo; ndo existe liberdade de expressdo no
exercicio estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade de
consciéncia e de crenga dos estudantes, que formam, em sala de aula, uma
audiéncia cativa:

S. A liberdade de ensinar obviamente nio confere ao professor o direito de se
aprovéitar do seu cargo e du audiéncia cativa dos alunos para promover 0s seus
proprios interesses, opinides. concepgdes ou preferéncias ideologicas, religiosas,
morais, politicas e partidarias: nem o direito de favorecer, prejudicar ou
constranger os alunos em razio de suas convicgdes politicas, ideolégicas, morais
ou religiosas; nem o direito de fazer propagada politico-partidria em sala de
aula e incitar seus alunos a particular de manifestagdes, atos publicos e
passeatas; nem o direitc de manipular o contetido da sua disciplina com o
objetivo de obter a adesdo de alunos a determinada corrente politica ou
ideoldgica; nem, finalmente. o direito de dizer aos filhos dos outros 0 que ¢ a
verdade em matéria de religidio ou moral;




6. Além disso, a doutrinagdo politica ideoldgica em sala de aula compromete
gravemente a liberdade politica do estudante, na medida em que visa induzi-lo a
fazer determinadas cscolhas politicas e ideolégicas que beneficiam, direta ou
indiretamente, as politicas, os movimentos, as organizagdes, 0s governos, os
partidos e os candidatos que desfrutam a simpatia do professor;

7. Sendo assim. ndo ha divida que os estudantes encontram em tal situagdo estio
sendo manipulados ¢ explorados politicamente, 0 que ofende o art. 5° do
Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA), sobre o qual “nenhuma crianga ou
adolescente serd objeto de qualquer forma de exploragdo™.

8. Ao estigmatizar deterininadas perspectivas politicas e ideolégicas, a doutrinagdo
cria as condigdes para o bullying politico e ideolégico que € praticado pelos
préprios estudantes contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que
assuma publicamente uma militincia ou postura que ndo seja a da corrente
dominante corre sério risco de ser isolado, hostilizado e até agredido fisicamente
pelos colegas. E isso se deve, principalmente, ao ambiente de sectarismo criado
pela doutrinagdo;

9. A doutrinagdo infringe. também. o disposto no art. 53, I1, do Estatuto da Crianga
e do Adolescente, que garante a5 estudantes * o direilo de ser respeitado por
seus educadores” . ¢ 4 Convenyfio Americana sobre Dircitos Humanos, vigente
no Brasil, que estabelece em sen art. 12 que “ os pais tém direito a que seus
filhos recebam a educagdo reliviosa e moral que esteja de acordo com suas
proprias convic¢des™. ,

10. Ora, se cabe aos pais decidir o ue seus filhos devem aprender em matéria de
moral, nem o governc, nem a escola, nem os professores ém o direito de usar a
sala de aula para tratar de gontei'los morais que ndo tenham sido previamente
aprovados pelos pais dos alynos: .~

11. Um Estado que se define como [aico — e que, portanto deve manter uma posicio
de neutralidade em relacdio a tod:s religides — ndo pode usar o sistema de ensino
para promover uma determinacs moralidade, ja que a moral ¢ muitas vezes
insepardvel da religizo:

12. Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de ensino
para promover uma determinadi. moralidade ¢ dar-lhes o direito de vilipendiar e
destruir. indiretamente. a crengs - ligiosa dos estudantes, 0 que ofende os artigos
5% Vie 19, I. da Constituigio Fe'oral.

Ante o exposto, entendemos qu= a melhor forma de combater o abuso da
liberdade de ensinar é informar os cstu/intes sobre o direito que eles tém de ndo ser
doutrinados por seus professores, a fin fe que eles mesmos possam exercer a defesa
desse direito, ja que dentro das salas de «/la. ninguém mais podera fazer isso por eles.




ANEXO 2: REPORTAGEM ¢“RESPEITO A DIVERSIDADE COMECA NA
INFANCIA”.

LT CONTRACAPA
i .ENERO NA ESCOLA

Respeito a diversidade
comeca na infancia

Escola Infantil discute questdes de género e de cidadania no espaco escolar

PROXIMAS ETAPAS 4

0 inicio do projeto de discussio ‘
sobre géneros no espaco. escolar foi
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ANEXO 3: CARTA DE APOIO AO PROJETO ESCOLA PROMOTORA DA
IGUALDADE DE GENERO DA REITORIA DA FURG.

ll I ' UNIVERSIDADE FEDERAL DD RIO GRANDE - FURG
Nota da Raerteria

EDUCACAD FARA A IGUALDADE

A Buitords da Universidads Federzl do Bio Grande - FURG comsidera lamentivel o comtendo
sgavocade de algumas manifestacdes goe estio ocomsndo mas madias sociais, as geais distorcem tanto os
ohjetivos do Projeto “Escoles Promotores da Igualdads de Génerc®, quanto dguils qus preconiza a Comstitiicio
Federal no gos tange o direito @ sdecag@o. Isbo 56 agmave a0 tomarmos conbecimsoto do Projeo de Lei de
Versador o*12672017, proposto sem o dominio de conbecimestos tecnicos & cientficos sobm o tema educagio
@ e desdobramentos.

Conforme garsnte o artign 6° da Constituicio Fedemal, a sducagio « um dirsibo fundamsntal, Bgado ao
mcochecimentn da dignidade da pessoa @ d construgio de wma sociedads livre, justa, solidiria & comprometida
com quesites alemsntames como 2 wmedicagdo da pobreza, da marginalidads & das desigmaldades sociads.

Para a comcretizag@o de tais principios, o artigo 206, tambem da Constituicio Federal, estabslsce qus
O ensing seE minstedo com bass nos principios de igualdade de condicies para acesso @ permapencia oa
ascola, da libardade de aprendsr, do emsimar, die pesguitar @ de divulgar o pemsaments, 2 arte @ o saber, ¢ do
pluralizmo da ideias o concepgdes pedagogicas.

A FURG tem buscade problematizar a= designaldades, estimmlando o espirito coticn, a curiosidada, a
criatividads, valorizando o convivio social & o ploaliszo, com vistas @ coniribair pars nma inssrgio mais st
% igualitaria de homens @ mulbemes no mundo sodal. Iovestizar & questionar as assimetrias inegaveds sm nossa
socisdads sm decomencia das configuragtes @ papeds assumidos por homens @ mulhsers ao longe da histora da
tumanidads & estabelecer um debate sadio com a socisdads.

ﬁnHthddu,nnlin-,qunimnuijm‘I&ml:sPrnmutm’ud:]gu:ldidnﬂnGﬂ'mu“,da
FURG, dessmrvolvide pelo Gropo de Pesguisa Sexualidade @ Escola (GESE). O objstive princizal do projsto 4
apodar a5 escolas das redes estadual o memicipal do Hio Grands qoe se interessem pelo desenvolvimento de
aghes para a promogao @ mflado acea da igualdads o da equidade dos gemeros, com vistes 3 construgdo de
estrategias que resultem pa medusio dos indicadores de desigmaldades sodiais, inclusive sm consonancia com o
Oibjetiva 5, que trafa da Ignaldads de Génern, dentrn dos Objstivos de Dessmvolvimento Sustentavel da Agenda
2030, estabelecidos pala Organizacio das Magoes Unidas (OINLY).

Diesza forma, a FURG manifesta seu mspsits & aubonomia de pesquisadons + pesquisadons da dma,
bem como a professoras @ professores das escolss, educadoms compeientes @ msponsaveis pela formacdo
integral de criangas, jovens & adultos pars o axercicio da ddadania, da democracia @ do mspsito palo oubo.

A suparacio da= desigualdades educarionaiz @ sodisis, com énfase na promogio da igualdade em
todas as sues dimensdes, & wma pravisio da Constimicio Federal, que determina como dirsito de todos & todas @
dever do estado a implementacEo de politicas pablicas capazes de Famotir uma sducagdo democratica, inchasiva
%, principalments, pautada mwos principios de solidadedads @ justiga social. Este & 0 nosso compromissa!

Diamalo Girolda Clauza Maria Sobral Dias
Vice-Heitor Haitora




ANEXO 4: CARTA DE REPUDIO AO PROJETO DE LEI “ESCOLA SEM
IDEOLOGIA DE GENERO” DE ALGUNS GRUPOS DE PESQUISA DA FURG.

NOTA DE REFUDIO

Moz, pesquisadoras e pesquisadores dos grupes Cenfo de Regferénciz em Direifos
Humeaz, Grups de Pesquisa Secualidade @ Escola; Nicleo de Analiser Urbamas ¢ Naos
do Sul- Loboratdrio de Estudes ¢ Pesquisas Sobre Mdemtidades, Curricwios @ Crlturas
da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) viemos atraves dessa, manifestar nosso
veemente repidio 3o Profeto ds Lei mimers 13672017, protocolade ma Cimara de
Vereadorss de Rio GrapdeBS, po dia 10 de povembro de 2017, o qual “institd, Do
ambito do sistema pmimicipal de ensino o programa sscola sem ideclogia de gépere™. O
projeto, que i A votagdo amanhd (13711/2017), prodbindo a discoss3o de género mas
escolas, fre oo principios fimdamentas do arize 208, da Constitaicdo Federal que
estabelece que o emsing ssja ministrado com base mos principios da ipmaldade de
condigies para o a0es50 @ peMmEanéncia ma escola, da liberdade de aprender, ensimar,
pesquisar e divalear o pepsamento, 3 arte @ o saber @ do ploalizme de ideixs e de
comcepodes pedagogicas. Assim, € pesse comtexto, que se Inserem as discussées gue
envolvem 35 tematicas de género & de sexualidades. O conceito pémero & apreendido a
partir das relscdes socialments produridas entre o seres humanos. Portanto falar sehre
gemero € falar fambeém sobre a maiora da populagio de molheres, gue heje
sistematicaments s3p maliratadss, espancadas, queimadss vivas, estupradas e que
soffem com o flapelo da sociedade pamriarcal que desipnala; as pmilbere: gZanham
menos, raballem mais, sofem mais wioldnca e Bm menos direito de i e vir. Falar
sobre geénerg & falar sobre a vida cotidiana das pessoas que pa sociedade patriarcal
racista, classist, sexis@ e heteronormativa seffem quando ndo estio dentro do padrio
estabelecide; homem brance e beterossexnal Alem disso, destacamos que a discuss3o
de pénero mas imstimuigées educacionaks vai ao encontro de difersmfes movimentos
mundizis nas esferss sociais, politicas & educacionais que visam uma formacio mtepral
de meninas ¢ menines e para o exercicio da cidadania, considerando seu papel central
na promogio de modancas sociais. Defendemos um Estado laico & democratico de
direite para todas as pesseas, bem como 2 implementacde de politicas publicas
educacionais capazes de tormarem eficaz o principio comstitacional d= Fustica social, que
promove Wma stucacis, em todos o5 seus mivels, com inchisdo social, izualdsde de
direitos e respeito as diferencas

Assmam:
Cemiro de Beforéncia em Direitos Humanos
Grup de Pesquiza Sexmmlidade @ Escola

Miacles d= Analises Urbanas
Moz do Sul: Labaratorio de Estudos & Pesquizas Sobre [dentidades, Curmicales &
Colhuras
Fio Grapde. 13 de povembro de 2017,
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ANEXO 5: CARTA DE APOIO AO PROJETO ESCOLA PROMOTORA DA
IGUALDADE DE GENERO DO GRUPO DE PESQUISA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE LAVRAS - UFLA.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS - UFLA
Departamento de Educagao
Grupo de Pesquisa “Relagdes entre filosofia e educagdo
para a sexualidade na contemporaneidade: a

‘\J problematica da formagdo docente”

O Grupo de Pesquisa do Departamento de Educagdo da Universidade Federal de
Lavras — DED/UFLA - intitulado Relagdes entre filosofia e educagdo para a
sexualidade na contemporaneidade: a problematica da formagdo docente, Fesex, ¢
registrado desde o ano de 2009 no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPgq. Objetiva
promover reflexdes tedricas sobre Filosofia, Educagdo, Sexualidade Humana e Género
embasando-se nos referenciais socio historicos ¢ pos-estruturalistas. Liderado pela
professora titular do DED, Claudia Maria Ribeiro, o grupo possui quatro linhas de
pesquisa: Educagdo e Relagdes de Género; Filosofia, Educagdo e Sexualidade Humana;
Filosofia, ética e educagio; Infancia, Cultura Ludica e Diversidade na Escola.

O Fesex acumula histérias de lutas e parcerias efetivadas com outros grupos de
pesquisa de universidades no Brasil ¢ em Portugal, em prol de uma educagido ético-
politica que contemple a formagdo inicial ¢ continuada de professoras ¢ professores para
o exercicio responsdvel de suas atividades.

Um desses grupos ¢ o Gese — Grupo de pesquisa Sexualidade e Escola, da
Universidade do Rio Grande — FURG — liderado pela professora titular Paula Regina
Ribeiro, referéncia no municipio do Rio Grande — RS, no pais e também em Portugal,
nas temadticas de género e sexualidade, balizado por todas as lutas ja& empreendidas e
firmadas em nome de uma educagdo plural e equinime em que professoras e
professores tenham formagdo inicial e continuada nas tematicas discutidas no referido
grupo de pesquisa.

Diante do exposto, o Fesex vem a puiblico manifestar repudio ao projeto de lei
em tramitagio na Camara Municipal de Rio Grande — RS — que, dentre outros pontos
obscuros, fere a Constituigdo Federal em seu artigo 206 na qual a educagdo brasileira
deverd ser pautada por gestdo democratica, pela pluralidade de ideias, pela liberdade de
ensinar ¢ aprender bem como concepgdes pedagégicas incitando o pensar.

O Fesex se manifesta contra toda e qualquer intengdo de barrar o conhecimento e
as discussdes em género ¢ sexualidade por compactuar com a liberdade de expressdo, o
respeito as diferengas, as diversidades ¢ entender que a pluralidade do sujeito deve ser
contemplada na educagio.



ANEXO 6: NOTA PUBLICADA EM UM JORNAL LOCAL INTITULADA
“LEGISLATIVO DOENTE - EDUCACAO COM VIDA” ASSINADA PELO
PRESIDENTE DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE RIO GRANDE.




