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APRESENTACAO

Estamos no terceiro niumero da Revista Diversidade
e Educagdo. A comegar por esta edigdo, a revista
tera sempre uma tematica que norteara suas secoes.

Neste nimero, abordaremos a diversidade, pois
entendemos que esse tema tem perpassado os diferentes
espacos educativos, especialmente o espaco escolar.
Diversas questdeslevaram-nosaessaescolha: Educamos
alunos/as para a diversidade? Como articulamos a
diversidade com os Direitos Humanos? A educagido
para a sexualidade pode potencializar a discussdo
sobre a diversidade? Quais atividades podemos
realizar no espago escolar, a fim de possibilitarmos
que essa tematica seja debatida, problematizada
e entendida como uma multiplicidade de ideias,
linguagens, religides, costumes, comportamentos,
valores, classes, nacionalidades, crengas, etnias,
géneros, sexualidades que constituem os sujeitos?

Como destaque deste nimero, teremos a entrevista
com Rogério Junqueira, pesquisador do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), que, nos ultimos anos, tem se dedicado
a investigar a diversidade. O pesquisador presenteia-
nos com uma brilhante discussdo sobre esse conceito,
ressaltando a sua articulagdo com as politicas publicas
e 0 espago escolar. No proximo numero da revista,
apresentaremos a segunda parte dessa entrevista.

Apresentamos, neste numero, quatro textos, que
nos incitam a pensar na promo¢io de uma cultura da
diversidade de género, étnico-racial, sexual, religiosa,
de classe, geracional, entre tantas outras, no espago
escolar. Nas Histérias de Maria, contamos a narrativa
da chegada de um professor a sala de aula de Maria e
também de uma colega, a Luanna. Além disso, temos
um elenco de sinopses de filmes e resenhas de livros
infanto-juvenis que buscam discutir sobre a diversidade.

Desejamos uma dtima leitura!!!

Profa. Dra. Paula Regina Costa Ribeiro
Coordenadora do GESE

Professora do Instituto de Educacao (FURG) e
Doutora em Ciéncias Bioldgicas
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ROGERIO JUNQUEIRA

CONCEITOS DE
DIVERSIDADE

Parte 1

O entrevistado ¢ doutor em Sociologia (Universidade de Mildo e Macerata), pesquisador do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsio Teixeira (Inep). Dedica-se a pesquisas e andlises no campo dos

exames e das avaliagdes educacionais, com énfase em género, diversidade sexual, deficiéncia, cotidiano escolar,
direitos humanos e discriminagdes na escola. Atuou na implementagdo do Programa Brasil Sem Homofobia.

Yéssica Lopes

€< iversidade” tornou-se uma palavra de ordem em torno da qual existem entendimentos distintos.

Desde que ganhou a arena politica, ele costuma circular em acep¢des muito vagas. Do que e
de quem estamos falando? Quem ficou de fora? Alguém ficou mais no centro ou mais a margem? De que
modo sdo representadas diferentes categorias sociais nos discursos acerca da diversidade? Como os
sujeitos envolvidos respondem as representagdes que se constroem acerca deles? E assim por diante.

DIVERSIDADE: 0 termo diversidade vem sendo utilizado
com muita frequéncia nas mais diferentes instincias
sociais. Qual (ou quais) é (sdo) o(s) teu(s) entendimento(s)
sobre esse conceito?

Rogério: “Diversidade” tornou-se uma palavra
de ordem, em torno da qual existem entendimentos
distintos. Desde que ganhou a arena politica, esta
costuma circular em acepgdes muito vagas. De que
e de quem estamos falando? Quem ficou de fora?
Alguém ficou mais ao centro ou mais a margem? De
que modo sdo representadas diferentes categorias
soclais nos discursos acerca da diversidade? Como os
sujeitos envolvidos respondem as representagdes que
se constroem acerca destes? Com frequéncia, o termo é
empregado com base em pressupostos essencialistas: a
diversidade seria um dado da natureza. Ai, temos outro
problema, quando nos furtamos de problematizar os

B

pressupostos que nos levam a falar de diversidade; de
assimetrias de poder que podem existir para os que
estdo a margem; e de tensdes e contradi¢des que a
prépria luta contra a discriminagio e a opressio pode
gerar ou alimentar.

Diante da tendéncia difusa de pensar-se a diversidade
como uma realidade ou condi¢io dada, estatica, uma
reafirmagio do supostamente “idéntico”, Homi Bhabha
prefere falar em “diferenga”. No entanto, este tltimo
trata-se de um conceito sobre o qual existe uma
vasta e densa produgido filoséfica, socioantropolégica
e politica; um conceito que, inclusive, refere-se a
variedade de maneiras como discursos especificos de
diferenga sdo constituidos, contestados, reproduzidos
e ressignificados. Por exemplo, nesse plano, hd quem,
para pensar a diferenca, valha-se de pressupostos
essencialistas, pensando-a como uma matriz de criagio
de identidade. As teses politicas do “essencialismo
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estratégico” vdo nessa dire¢do, preconizando a
constitui¢ido de identidades essencializadas, com base
em grupos que possuem experiéncias comuns e que,
assim, podem passar a se constituir politicamente e a
mobilizar-se enquanto um publico especifico . Segundo
tal ponto de vista, uma identidade sem ancoragens
(na qual os individuos fogem de toda a atribuigdo
identitaria, indesejosos de relacionarem-se com
qualquer tipo de identidade cultural) ndo comportaria
qualquer tipo de representagdo politica e, portanto,
de constituigdo enquanto grupo que possa reivindicar
direitos e reconhecimento. A constitui¢do de grupos
essencializados seria necessaria para constituir-se uma
plataforma de reivindicagdo de direitos; e constituir-
se politicamente. Algumas construgdes da diferenca,
como o racismo, postulam fronteiras
fixas e imutédveis entre grupos tidos
como  inerentemente  diferentes.
Todo racista prefere acreditar-se
completamente diferente do alvo de
seu 6dio. Para ele, o problema ¢é a
igualdade (especialmente a humana) e
nio a diferenga. Por outro lado, outras
construgdes podem apresentar a
diferenca como relacional, contingente
e varidvel. Ou seja, a diferenga nido é
sempre e unicamente um marcador
de hierarquia e opressdo. A diferenca
pode resultar em desigualdade, exploragdo e opressdo
ou em igualitarismo, diversidade e formas democraticas
de agéncia politica . Dentre as tantas questdes a serem
postas, valeria mencionar algumas. A experiéncia de
opressdo vivida por um sujeito é suficiente para que
neste sempre se desenvolva algum tipo de sensibilidade
social ou uma percep¢do da diferenga? Para se
constituir como grupo, é indispensavel pensa-lo como
estdvel e mutuamente excludente e condiciona-lo a
l6gicas separatistas e hierarquizantes? Reconhecer
apenas o que se pretende fixo, estavel, bem delimitado
e supostamente natural ndo comportaria excluir ou
marginalizar o que ¢ dinamico, inovador, inédito,
assumidamente construido, hibrido ou fronteirigo?
Diante disso, ao procurar promover a inversdo da
concepgdo estruturalista de diferenga, Bhabha prefere
falar em atravessamento das fronteiras e defender
que a experiéncia da alteridade deva ser vivida como
assuncio consciente de uma identidade hibrida, cindida
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“A EDUCACAO E FUN-
DAMENTAL NISSO,
POIS ELA E “UM MEIO
DE AMPLIAR O EU
COM EXPERIENCIAS
QUE SO PODEM SER
VIVIDAS ATRAVES DO

OUTRO".

e subversiva.
Quando falo em diversidade ou de diferencga (os
termos nio sdo sindnimos, embora as vezes muito
préximos) procuro ter em mente essas discussdes e
seguir problematizando tanto visdes essencialistas
quanto as bindrias, que investem no divércio entre o
“nds” e o “outro”. Assim, partilhando de longa tradicdo
das Ciéncias Sociais que entende a identidade como
uma construgdo social, histérica, politica e discursiva (e,
portanto, dinamicas, instdveis, multiplas, contraditdrias
etc.), penso ser importante procurar desestabilizar
processos normativos de fabrica¢do desumanizadora,
degradante, subalternizante e marginalizadora do
“outro”; e também problematizar representagdes
nas quais o sujeito é engessado numa identidade
ou numa alteridade sem devir,
celebrado como “intrinsecamente
diferente” ou como uma espécie
de diversidade estetizada. Nesse
cenério, as contribui¢des da Teoria
Queer sdo muito
embora tenhamos que considerar
os desafios inerentes a dissipagdo do
sujeito dentro de uma (in)diferenca
preconizada por alguns tedricos
pés-estruturalistas.

E importante ndo esmorecer
no exercicio da critica das relagdes
de forgas. Ao mesmo tempo, vale
considerar a pluralidade, as dessemelhangas no que se
pretende homogéneo, as semelhangas no aparentemente
estranho, as ambiguidades no que se mostra coerente.
Trata-se de um

importantes,

nn

investimento na comunicagio,
na compreensdo reciproca, no alargamento das
possibilidades de ser e de fazer do mundo um espago
compartilhado. A educagdo é fundamental para isso,
pois, como nota Deborah Britzman, esta ¢ “um meio
de ampliar o eu com experiéncias que sé podem ser
vividas através do outro” .

DIVERSIDADE:  Quais as contribuigdes das politicas
publicas na discussdo da inclusdo da temdatica diversidade
No espaco escolar?

Em um Pais obcecado com indicadores, mas com
poucos gestores/as dispostos/as a refletir sobre os
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limites e as inconsisténcias das politicas em curso,
quem atua no campo da educagdo deveria considerar
que ndo ¢ qualquer modelo educacional que se presta
ao desenvolvimento social; e que nem toda elevagio
da escolaridade faz-se acompanhar do aprimoramento
éticodosindividuos. Estadoesociedade precisamrefletir
com mais radicalidade sobre os modelos educacionais
(seus pressupostos, seus conteidos, os valores que
ajudam a produzir e a reproduzir) e confronta-los com a
pluralidade presente na sociedade, que, ndo raramente,
ignoram ou desvalorizam. Enquanto isso, empresarios
“amigos da escola”, com seus discursos vagos e tdo
bem intencionados, insistem em atacar a liberdade
docente, ranqueamentos (de escolas,
professores/as e estudantes) e insistem em reformas
“milagrosas”, todas estas fortemente criticadas, as
quais comegam a ser abandonadas nos paises em que
foram implementadas.

O Estado brasileiro,
historicamente, fez da escola um
espago disciplinador, normalizador e
reprodutor de desigualdades. Assim,
esta fol estruturada com base em
pressupostos fortemente tributarios
de um conjunto dinadmico de valores,

promovem

normas e crengas responsdvel por
reduzir a figura do outro (considerado
estranho, inferior, pecador, doente,
pervertido, criminoso ou contagioso)
todos/as que ndo se sintonizassem com os componentes
valorizados pelos arsenais normativos centrados no
adulto, masculino, branco, heterossexual, burgués, sem
impedimentos fisicos, mentais ou sensoriais.

Nio por acaso, ndo sdo poucos os/as gestores/as
que equivocadamente costumam pensando a promogao
da inclusdo, da cultura dos Direitos Humanos e do
reconhecimento da diversidade como empecilho para
o alcance da “qualidade da educag¢do”. Qualidade, aliés,
que eles nunca parecem saber dizer o que poderia ser,
para além de um avango nos indicadores relativos as
taxas de matricula, ao fluxo e ao rendimento médio nas
avaliagbes externas.

Processos de
hierarquias

configuragdo de identidades e
sociais nas escolas também estdo
relacionados a desigualdade na distribui¢do social
do “sucesso” e do “fracasso” educacionais. Costuma-
se pensar que preconceituosas e
discriminatérias desfavorecam o rendimento das

ambiéncias

“A EDUCACAO E FUN-
DAMENTAL NISSO,
POIS ELA E “UM MEIO
DE AMPLIAR O EU COM
EXPERIENCIAS QUE SO

PODEM SER VIVIDAS | :
ATRAVES DO OUTRQ’. nvestimento permanente em tavor da

pessoas ou grupos que sdo alvo de preconceito e
discriminagio direta. No entanto, sabemos mais que
isso: a “Pesquisa sobre preconceito e discriminag¢do no
ambiente escolar” apontaumacorrelagdonegativaentre
ambiénciaescolar discriminatéria e desempenho escolar
do conjunto do alunado. Ao produzirem e alimentarem
privilégios e discriminagdes,
tendem a comprometer a média do rendimento
escolar. Classismo, sexismo, heterossexismo, racismo,
capacitismo (contra as pessoas com deficiéncia) e outras
formas de preconceito e discriminagdo representam
um problema educacional e afetam a qualidade da
educagdo de todas as pessoas. Ou seja, para termos
uma educacio de qualidade, temos de enfrentar desde
Ja preconceitos e discriminagio. Uma escola nio racista
¢ uma escola melhor néo sé para negros, mas também
para brancos. Uma escola ndo homofébica é uma escola
melhor ndo s6 para homossexuais, mas também para
os heterossexuais. Até agora, perdemos
muitas oportunidades de avangarmos na
educagio por ndo termos percebido essa

essas ambiéncias

realidade.

Assim, uma  politica  publica
educacional com propésitos efetivamente
inclusivos deveria pressupor

subversdo dos valores hegemonicos e
das relagdes de poder que nortearam a
estruturacdo dessa escola. Essa politica
requereria a aguda capacidade de detectar os vetores
normalizantes e marginalizadores em acdo; dessa
forma, questionar-se-iam as préticas e os critérios
usados para avaliar e classificar o mundo, as coisas, as
pessoas e suas atitudes. Também se pressuporia um
empenho pela construgédo dialégica de regras e formas
de convivio, a problematizagdo continua do curriculo
e das relagdes de poder e a busca de novas formas de
ensinar e aprender.

Ao lado disso, os/as gestores/as publicos/as
prestariam um importante servigo a educagdo se ndo
atuassem para deslegitimar as agdes de enfrentamento
aos preconceitos e as discriminagdes. Isso ainda é uma
tarefa ardua, pois um dos fatores que confere grande
forca aos arsenais normativos e aos processos de
normaliza¢do e marginalizagdo é a sutileza com que
estes se ddo. Em outras palavras: por meio dos artefatos
da cultura, musicas, publicidade, filmes, livros didéticos,
curriculos etc., somos todos sutil e ostensivamente
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informados que devemos ser heterossexuais.

A heterossexualidade impde-se como
alternativa valida, sem que as pessoas percebam
essa imposi¢do. Assim, como nés geralmente nio
percebemos sendo constantemente
bombardeados pelos antincios e pela promessa da
felicidade via conjugalidade heterossexual, tendemos
a ver como “propaganda da homossexualidade” toda
acdo voltada a promover direitos das pessoas ndo
heterossexuais. Daf, a infeliz expressio “kit gay”.
Evidentemente, trata-se de uma curiosa inversio,
pois todos, inclusive na escola, somos constantemente
submetidos a onipresente maquina de propaganda
normativa voltada a garantir o éxito da internalizagdo
dos ditames e a garantir que a construgdo de corpos,
sujeitos e identidades esteja sintonizada com os valores,
as crengas, os sistemas de representacio e as visoes de
mundo hegemonicos.

Quando um/a gestor/a considera “propaganda da
homossexualidade” agdes voltadas a problematizar
os ditames da heteronormatividade, ele/ela, além
de ndo perceber a artificialidade e a imposigdo
socioinstitucional das normas de género, a0 mesmo
tempo estd dizendo: “o enfrentamento a homofobia e
ao heterossexismo é uma agenda espuria, contraria a
natureza, e ndo deve ser feita na escola”. Essa confusio
¢ grave e danosa.

A crise em torno do kit anti-homofobia foi uma
polémica alimentada por esse equivoco e por um
desejo de setores interessados ndo apenas em impedir
a discussio do tema nas escolas, mas, sobretudo, em
incidir mais fortemente sobre os temas do curriculo
e entravar o processo de construgdo de uma esfera
publica laica. Entretanto, em um pais democratico,
politicas sistematicas, consistentes e sustentadas
na promog¢do do reconhecimento cultural e politico
acerca da legitimidade da expressdo da diferencga
e da diversidade implicam, entre outras coisas, na

dnica

que estamos

DIVER SIDADE: Em um texto denominas a escola como
“lugar de direitos”. Que recursos/orientacdes existem
nesse espago para discutir e aceitar a diversidade?

Rogerio: Permita-me enfatizar que a criagdo de
condigdes para lidar-se de maneira adequada com os
temas relativos aos Direitos Humanos, a diferenca e
a diversidade depende, em grande medida, de agdes
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voltadas a desestabilizar a produgdo de hierarquias,
opressoes e clivagens sociais que concernem tanto
aos padroes, valores e crengas que modulam as
relagdes sociais, raciais, de género, entre outras,
quanto as dinamicas de (re)produgdo de diferencas e
desigualdades. Assim, para ndo lograrmos um avango
efémero ou ilusério, é indispensavel atentarmos para
os limites de determinadas medidas que, embora
aparentemente generosas quanto ao “respeito a
diferenga” ou a “aceitacdo da diversidade”, nio se
mostram dispostas a romper 0s seus cCOmMpromissos
com uma educagdo normalizadora, (re)produtora e
reiteradora dos ditames do classismo, da branquitude,
da heteronormatividade, da corponormatividade etc..

Falemos,
heteronormatividade na escola. Esse conceito refere-se

entéo, brevemente sobre a

a um conjunto rico de disposi¢des, por meio das quais
a heterossexualidade é instituida e vivenciada como
tnica possibilidade natural e legitima de expressao.
Esse arsenal, que regula ndo apenas a sexualidade,
mas também o género, estd na ordem das coisas, no
cerne das concepgdes curriculares. De fato, a escola
¢ um espago obstinado na produgdo, reprodugio e
atualizacdo da heteronormatividade; uma instituigdo
empenhada na reafirmagdo e na garantia do éxito dos
processos de sujeitos obrigatoriamente heterossexuais
(a heterossexualizagdo compulséria) e de incorporagio
das normas de género, colocando sob vigilancia os
corpos de todos. Ndo por acaso, heterossexismo
e homotfobia instauram um regime de controle e
vigilancia ndo s6 da conduta sexual, mas também das
expressoes e das identidades de género. E mais: estes
podem envolver o processo de construgdo de outras
identidades — como as raciais, por exemplo.

Por isso, podemos afirmar que o heterossexismo
e a homofobia sio manifestacdes de sexismo, nio
raramente associados a diversos regimes e arsenais
normativos, normalizadores e estruturantes de corpos,
sujeitos, identidades, hierarquias e instituigdes, tais
como o classismo, o racismo e a Xxenofobia.

O aporte da escola, com suas rotinas, regras,
préticas e valores, para esse processo de normaliza¢do
e ajustamento heterorreguladores e de marginalizagio
de sujeitos, saberes e praticas dissonantes em relagio a
matriz heterossexual é crucial. Ali, o heterossexismo
e a homofobia podem agir, de maneira sorrateira
ou ostensiva, em todos os seus espagos. Conforme
assinalou Guacira Lopes Louro , pessoas identificadas
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como dissonantes ou dissidentes em relacio as normas
de género e a matriz heterossexual sdo postas sob a
mira preferencial de uma pedagogia da sexualidade,
geralmente traduzida, entre outras coisas, em uma
pedagogiadoinsulto,pormeiodepiadas,ridicularizagoes,
brincadeiras, jogos, apelidos, insinuagdes, expressoes
desqualificantes e desumanizantes. Tratamentos
preconceituosos, medidas discriminatérias, ofensas,
constrangimentos, ameagas e agressoes fisicas ou
verbais sdo uma constante na rotina escolar de um
sem-nimero de pessoas, desde muito cedo expostas as
multiplas estratégias de poder e a regimes de controle
e vigilancia.

Por isso, insito que é um equivoco conceber
o heterossexismo e a homofobia na escola como
manifestagdes de casos fortuitos ou isolados, uma
espécie de heranca, um atavismo cujas expressdes
a Instituigio meramente admitiria. Em vez disso,
¢ preciso perceber que a heteronormatividade esta
na ordem do curriculo e do cotidiano escolar. A
escola consente, cultiva e promove a homotfobia e o
heterossexismo, repercutindo o que se produz em
outros dmbitos e oferecendo uma contribui¢io decisiva
para sua (re)produgdo, atualizagdo e consolidagdo. Ndo
raramente, também informados pelo racismo e pelo
classismo, heteronormatividade, heterossexismo e
homofobia atuam na estruturagido desse espaco e de
suas praticas pedagdgicas e curriculares. Na escola
(mas nio apenas ali), tais fendmenos fabricam sujeitos
e identidades, produzem ou reiteram regimes de

EM POUCAS PALAVRAS:
SE QUISERMOS FAZER
DA ESCOLA UM ESPACO
DE DIREITOS E PRECISO,
ANTES, PERCEBER QUE A
HETERONORMATIVIDADE
NA ESCOLA REPRESENTA,
EM SI MESMA, UMA
VIOLACAO DOS DIREITOS
HUMANOS E AO DIREITO

A EDUCACAO DE

QUALIDADE. , ,

8

verdade, economias de (in)visibilidade, classificagoes,
objetivagdes, distingdes e segregagdes, ao sabor de
vigilancias de género e exercendo efeitos sobre todas
as pessoas.

Ao lado disso, é bastante comum o entendimento
de que aceitar o “outro” seria um gesto humanitério,
benevolente oumagnanimo. Essatolerancia, naverdade,
perpetua hierarquias, relagdes de poder e atualiza
técnicas de gestdo das fronteiras da normalidade.
Informadas por uma matriz de conformacio, pessoas
com distintos graus de preconceitos costumam se
perceber como dotadas de atributos positivos, pois se
creem portadoras de certa sensibilidade em relagdo
ao “outro”. Externam, assim, uma dose de compaixio,
em fungdo da qual “o outro” recebe uma aquiescente
autorizagdo para existir, em geral a margem e
silenciado.

Em poucas palavras: se quisermos fazer da escola

um espaco de direitos, é preciso, antes, perceber que
a heteronormatividade na escola representa, em si,
uma violagdo dos Direitos Humanos e ao direito a
educagido de qualidade. Em seguida, é preciso trabalhar
continuamente para perturbar esse estado de coisas,
em vez de limitarmo-nos a discursos genéricos, até
bem-intencionados, sobre respeito ou aceitagdo.
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DIVERSIDADE EM DEBATE]!

FABIANE LOPES TEIXEIRA

E NECESSARIA A IMPLEMENTACAO DE UMA
EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE NO BRASIL?

Profa. Drn. Fabiane Lopes Teixeira - Doutoranda PPG em Educagao (UIFPel).
Professora das redes Estadual e Municipal da cidade do Rio Grande.

egundo a Declaracio Universal dos Direitos Humanos - aprovada no ano de 1948 em assembleia geral realizada pela
Organizacio das Nac¢des Unidas (ONU), os direitos humanos sio os direitos essenciais a todos os seres humanos, sem que haja
discriminag¢do por raca, cor, género, idioma, nacionalidade ou por qualquer outro motivo[...] (BRASIL, 2013a). Esse documento
representa a luta universal contra a opressio e a discriminacdo e assegura, a todos e todas, igualdade de direitos e cidadania.

,

Se esse documento é universal, por que ha a necessidade da criacio de politicas publicas de inclusio na educagio no Brasil?

Ao pensar na Declaragio Universal dos Direitos
Humanos, questiono que, se todos e todas gozamos
dos mesmos direitos, por que, a todo tempo, é
necessario destacar a garantia de direitos aqueles e
aquelas nomeados/as como diferentes? Talvez porque
a visibilidade da complexa diversidade cultural que
marca o mundo contemporaneo esteja produzindo
significados pulsantes e/ou contraditérios, ocasionando
novas dinamicas sociais e nos fazendo pensar sobre
questoes que nos desacomodam,
tais como o racismo, as religioes,
a diversidade sexual, entre
outras.

Essas e muitas outras indagagoes
nos levam a pensar na emergéncia das
discussdes - e ndo apenas no campo
da Educagio - sobre a diversidade
cultural, ndo s6 como resultado das
intensas mudancas demograficas e
culturais da contemporaneidade, mas
também, como um conceito a ser estudado e ampliado
em estratégias politicas comprometidas
igualdade entre os sujeitos, nos mais variados espacos
sociais. Pensar em diversidade implica em discutir,
também, sobre as diversidades — cultural, sexual, de
género, de raga e etnia, de religido, de classe social, de
idade, de necessidades especiais, entre outras — para se
pensar numa educagdo mais plural e que contemple os
diversos grupos sociais e culturais.

com a
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‘ ‘ SE VIVESSEMOS NUM

MUNDO HOMOGE-
NEO, NAO PRECISARIA-
MOS AFIRMAR AS NOSSAS
IDENTIDADES O TEMPO
TODO, NEM TAMPOUCO
NEGA-LAS, NOMEANDO A

DIFERENCA ,’

Nessa dire¢do, um campo de estudos chamado
“Estudos Culturais” tem-se mostrado potente para se
estudar as questdes culturais, porque estd conectado
com as novas formagdes culturais e supranacionais, bem
como com as novas configuragdes de classes sociais,
entre outras constitui¢gdes contemporaneas e que tém
contribuido para nos apontar a arbitrariedade com que
inimeras demarcagdes historicas foram instituidas. A
partir dos Estudos Culturais, na sua multiplicidade de
possibilidades analiticas, é possivel
pensarmos na andlise de questdes
em torno das subjetividades e das
identidades, bem como numa politica
de identidades que, segundo Silva
(2000b), pode ser entendida como
um conjunto de atividades politicas
centradas em torno da reivindicagio
do reconhecimento da identidade de
grupos considerados subordinados
relativamente as identidades
hegemonicas. Silva (2000a) coloca a identidade e a
diferenga como o resultado de um processo de produgdo
simbélica e discursiva, advertindo que elas ndo sio
naturais, mas sdo ativamente produzidas cultural e
socialmente. A partir do momento em que se tenta
estabelecer uma fixacio de identidades ou exercer uma
pedagogia de respeito as diferengas, estabelece-se uma
norma arbitréria de elei¢io da identidade ideal e da
exclusdo da diferenga.




A instauragdo dessa nova politica cultural, a politica
de identidades, como afirma Louro (2008), possibilitou
que as chamadas minorias sexuais e étnicas passassem
a falar mais alto, denunciando as suas inconformidades,
questionando teorias, criando novas linguagens e
construindo novas praticas sociais. Sendo assim, uma
série de lutas foram protagonizadas por diversos
grupos sociais tradicionalmente subordinados que
utilizaram a cultura como palco dos embates; tais
grupos pretenderam e pretendem tornar visiveis
outros modos de ser e de viver, empenhando-se em
nio apenas falar de si e por si, mas, fundamentalmente
em se autorrepresentar.

Nesse embate cultural da contemporaneidade, faz-
se necessario perceber os modos como sdo construidas
e reconstruidas as posi¢gdes da normalidade e da
diferenga; é preciso reconhecer quem é o sujeito
normal e quem se diférencia desse sujeito bem como
refletir sobre os possiveis significados que podem
ser atribuidos a norma e a diferenga. Tendemos a
afirmar nossa identidade como sendo a norma e o que
se distancia dela como a diferenga, mas precisamos
considerar que a identidade e a diferenga nio sdo
naturais e sim (re)produzidas, a todo instante, por meio
da linguagem nas relagoes sociais (SILVA, 2000a).

Assim, mostra-se emergente pensar, refletir e falar
sobre as diversidades — e, neste texto, especificamente,
de género, sexual e étnico-racial — nas suas mais
variadas formas, pois se vivéssemos num mundo
homogéneo, ndo precisarfamos afirmar as nossas
identidades o tempo todo, nem tampouco nega-las,
nomeando a diferenca (Ibid.).

DIVERSIDADE DE
GENERO

No contexto da discussdo
sobre as diversidades, estudar
o conceito de género mostra-se
importante para entender de que
torma fomos sendo apropriados,
em diferentes contextos sociais,

de uma hierarquia de género
em favor do masculino, a qual foi sendo socialmente
construida ao longo da histéria, como se diferengas
biolégicas instaladas nos corpos de homens e mulheres
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pudessem determinar a inferioridade feminina. No
entanto, a maneira como nos constituimos homens e
mulheres é realizada na/pela cultura.

Este texto estd ancorado em posicionamentos que
utilizam o conceito de género como uma construgdo
sécio-histérica baseada na distingéo estabelecida entre
os sujeitos baseada no sexo, ou seja, entende que as
masculinidades e as feminilidades ndo sdo propriamente
construidas a partir dos aspectos biolégicos, mas antes
sdo produzidas pelo que se diz e pelo que se representa
delas. Ndo se trata de negligenciar o carater biol6gico
implicado nessa diferencia¢do, mas o de entender que
os géneros vdo sendo fabricados e reformulados de
acordo com a variedade de contextos culturais em que
estdo inseridos (SCOT'T, 1995; LOURO, 1997, 1998,
2000, 2001).

Percebe-se que as institui¢des sociais e,
principalmente, a escola fazem parte das disputas
politicas que ocorrem em torno das identidades
sexuais e de género, transmitindo e (re)produzindo
representacdes hegemonicas de ser homem e de ser
mulher nas suas préticas discursivas (LOURO, 1998).
Cabe, entdo, ressaltar que é preciso problematizar o
cardter social, cultural e linguistico da/na construgédo
das identidades, bem como a nogdo de que os corpos
dos sujeitos vio sendo (re)significados na cultura,
para desconstruirmos a ideia de que caracteristicas
biol6gicas possam servir como justificativas para as
desigualdades e posicionamentos sociais em prol da
supremacia masculina.

DIVERSIDADE
SEXUAL

Quando falamos em sexualidade
¢ comum pensarmos em algo
que possuimos
e vivenciamos da mesma forma;
pensar assim, implicaria descartar
a dimensdo social e politica que a
envolve. No entanto, a construgio das

sexualidadesenvolvemiultiplosprocessos
plurais e culturais, pensa-la é inevitavelmente pensar

“naturalmente”

numa questio que se enraiza e se constitul nas instituigdes,
nas normas, nos discursos, nas prédticas que circulam
e dio sentido a uma sociedade — neste caso, a nossa.
de experimentar

As formas de viver a sexualidade,
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prazeres e desejos, mais do que problemas ou questdes de
individuos, precisam ser compreendidas como problemas
ou questdes da sociedade e da cultura (LOURO, 2006, p. 2).

Dessa forma, precisamos considerar que as questdes
centrais acerca da sexualidade referem-se ao papel
das culturas, dos sistemas de significagdo e das suas
relagdes de poder, j4 que os modos como se regulam, se
normatizam e se vigiam os sujeitos nas suas variadas
formas de experimentar prazeres e desejos nos levam
a refletir nas praticas de como tais sujeitos respondem
a esses desejos e passam a se constituir como homens
e mulheres (Ibid.).

E notavel, nos ultimos anos, o crescimento
dos debates em torno da temdtica da sexualidade,
principalmente na area da Educagio, fazendo emergir
problematizagdes a respeito do carater biologicista e
essencialista dado ao tema que, durante muito tempo,
foi tratado apenas dessa forma. Hoje, podemos colocar
os discursos sobre a sexualidade sob suspeita; é possivel
refletirmos e pensa-la como um artefato cultural, como
uma construgio sécio-histérica que vai se constituindo
e constituindo a subjetividade dos sujeitos nas suas
relagdes com as institui¢des sociais de que fazem parte,
abrindo, assim, espagos nas escolas, para uma educagio
para a sexualidade (XAVIER FILHA, 2009).

Nardi e Quartiero (2012) alertam que, embora o
termo “diversidade sexual” venha sendo utilizado de
forma ampla, tanto em politicas publicas quanto em
movimentos sociais e na educagdo, para designar, no
sentido da multiplicidade e singularidade, o termo
diferente ou diverso referente as diversas expressoes
de género e sexualidade, ele acaba, em seu uso
cotidiano, por referir-se aqueles e aquelas que ndo sio
considerados/as heterossexuais ou cuja identidade de
género fuja a linearidade sexo-género-sexualidade.
[sso quer dizer que a heteronormatividade retira
a heterossexualidade do conjunto abarcado pela
“diversidade sexual”, ou seja, que todos e todas somos
considerados “naturalmente” heterossexuais e, assim,
s6 seria necessario nomear aquilo que foge a esse
padréo considerado normal (Ibid.).

Nesse sentido, infelizmente,
processo, podemos constatar que a nomeagdo do
diferente é necesséria, sobretudo, para que possa ser
reforcada a existéncia de um padrido considerado
normal. E, no contexto da sociedade brasileira,
segundo Louro (2011), a identidade normal - homem
branco, heterossexual, classe média/urbana e cristio -

analisando esse
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¢é tomada como referéncia e natural, como se estivesse
subentendida, sendo consideradas, assim, todas as
outras identidades que afi ndo se encaixam, como
“diferentes”. A partir dai, penso que a escola tem um
importante papel a desempenhar na desnaturalizagio
das diferencas, pois ndo importa trabalhar a diversidade
apenas no sentido do multiculturalismo e da tolerancia,
é preciso voltar o olhar “para os processos histéricos,
politicos, econdmicos, culturais que possibilitaram que
uma determinada identidade fosse compreendida como
a identidade legitima e ndo-problematica e as demais
como diferentes ou desviantes” (LOURO, 2011, p. 65).

DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL

Segundo Constantina Xavier
Filha (2009),
discussdes sobre

nas correntes
sexualidade,
género e educagdo, vém sendo
discutida qual seria a melhor
nomenclatura adequada para a
chamada “Educagido Sexual”, de modo que abarcasse
os objetivos, as fungdes e os (des)propésitos de
uma educagdo para a sexualidade. Acredita-se que
o termo “educagdo para a sexualidade” é capaz de
desnaturalizar os entendimentos de sexualidade como
algo inato aos individuos e, é nessa perspectiva, que tal
termo foi adotado neste texto. Na contemporaneidade,
as questdes culturais ndo podem ficar de fora do
curriculo escolar, principalmente para que possa ser
problematizada a base multicultural do nosso paifs,
“onde as relagdes interétnicas tém sido uma constante
através de toda a sua histéria, uma histéria dolorosa e
tragica principalmente no que diz respeito aos grupos
indigenas e afro-descendentes” (CANDAU, 2008, p.17).
No ambito da discussdo dessa problemadtica, é possivel
sinalizar o cardter cultural e discursivo, ao longo da
histéria, da construcdo das relagdes étnico-raciais
(marcada pela violenta eliminagdo e escravizagdo do
“outro”), bem como (re)conhe-cer a histéria de sujeitos
que, mesmo sendo massacrados, souberam resistir
e lutar, até hoje, pela afirmacdo de suas identidades
e pelo direito a cidadania plena. E a escola, diante
de suas multiplicidades, mostra-se como um espago
potente para se discutir essas relagdes na luta contra a
exclusdo, a discriminagdo e o preconceito.

E gragas aslutas de movimentos sociais importantes,
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em especial de um grupo de militantes negras na
II Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata, na Africa do Sul, é que repercutiram no
Brasil, discussdes e acordos sobre o tema, dos quais
alguns dos efeitos institucionais foram a formagdo de
Secretarias pelo Ministério da Educagdo, tais como a
SEPPIR e a SECAD , com o objetivo de adequar e
articular politicas publicas em torno da promocgdo da
igualdade racial e, também, a fim de contribuir para a
diminuigdo das desigualdades educacionais e ampliagdo
do acesso a educagdo continuada, promovendo projetos
politico-pedagdégicos voltados as minorias vitimas de
discriminagio e violéncia (GENERO, 2009).

Alémdisso,podemosafirmarqueainstitucionalizagio
do tema da diversidade racial no pafs deu-se com a
criagdo de uma legislagdo especifica, que obriga escolas
publicas e particulares a adotarem, em seus curriculos,
o ensino da histéria da Africa e seus descendentes e
da cultura negra em geral, Lei 10.639/2003, agora
ampliada para também contemplar a histéria indigena
e a cultura desses povos, Lei 11.465/2005 (GENERO,
2009).

O parecer busca implicar na adogdo de politicas

Finalizando....

educacionais e estratégias pedagégicas que viabilizem
a valorizacdo da diversidade, nos diversos niveis
de ensino, a fim de superar a desigualdade étnico-
racial na educagdo brasileira. A prépria utilizagdo da
expressdo “relagdes étnico-raciais” serve para destacar
e problematizar a produgdo simbdlico-discursiva em
torno da utilizagdo dos termos raca e etnia, que ao
longo dos anos serviram para designar tragos fisicos
e culturais das populagdes e, com isso, determinar a
posicdo social dos sujeitos.

Assim, uma educagdo para as relagdes étnico-raciais
no Brasil “impde aprendizagens entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas,
projeto conjunto para a construgio de uma sociedade
justa, igual, equanime” (BRASIL, 2013b p. 14). Embora
essa educagdo ndo deva estar restrita ao espago da
escola, é notavel que praticas de desigualdade e
discriminagdo perpassam pelo seu interior; logo, por
constituir-se um espago democratico e privilegiado de
produgdo de conhecimentos e de posturas, seu papel
mostra-se fundamental na luta pela eliminagido das
discriminagdes e emancipagdo dos sujeitos, em prol de
uma sociedade mais igualitaria (Ibid.).

Pensarmos na diversidade cultural implica na reflexdo de que por vivermos numa sociedade que foi se
construindo, historicamente, heterossexual, machista, racista e homotfébica, marcada por variadas formas de
exclusdo social, ndo podemos mais admitir que as préticas sociais, pelo menos no espago da escola, ainda (re)
afirmem a desigualdade entre os sujeitos, baseada nas questdes de classe, raga, género e/ou orientagio sexual.
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JULIANA LAPA RIZZA

EDUCACAO PARA A SEXUALIDADE:
COMPONENTE CURRICULAR DA ESCOLA?

Profa. Drn. Juliana Lapa Rizza - Doutorando do PPG Educagiao Ambiental (FURG).

a escola filas que separam meninos e meninas. Presos na porta dos banheiros, uma bonequinha de vestido e lacinho na cabeca e um
bonequinho de bermuda e boné demarcam onde meninos e meninas devem transitar. No patio e na educacio fisica, bola de futebol para
os meninos e bola de vdlei para as meninas. A partir desses e de outros exemplos que podem ser encontrados em algumas escolas, é possivel
perceber o quanto essa institui¢ido apresenta-se como um espaco sexualizado e generificado. E a escola tem buscado promover praticas
pedagégicas que problematizam essas questdes? As questdes de género e sexualidade sdo entendidas como componentes do curriculo?

sexualidade, ao longo dos tempos, vem
sendo um assunto falado por diferentes
sujeitos — convocados como autorizados ao
discurso — e por distintas instancias sociais — familia,
escola,
instituidas como espagos que poderiam falar e discutir

instituigdo religiosa, entre outras — também

a sexualidade. Sendo assim, diferentemente do que
muitos pensam, a sexualidade ndo se constituiu como
um assunto que deveria ser silenciado, encerrado no
ambito da familia, tendo o casal como a representagio
legitima e reguladora da sexualidade
humana.

Segundo Foucault, estudioso dessa
area,comaescritadeobrascompiladas
em trés volumes que tratam da
histéria da sexualidade em diferentes
contextos histéricos, a sexualidade
sempre esteve na ordem do discurso,
mas é preciso problematizar o que se
talou a respeito de diferentes formas,
ou seja, a partir de discursos de véarios campos de saber
— Medicina, Psicologia, Educagdo, entre outros — e
elegendo locutores e interlocutores como autorizados
a esse discurso. Para o autor, a partir do final do século
XVI, a sexualidade, “em vez de sofrer um processo de
restri¢do, foi, ao contrério, submetida a um mecanismo
de crescente incitagdo; [..] de disseminagdo e
implantagdo das sexualidades [...]” (2007, p. 19).A
vontade de saber fez com que o sexo fosse colocado em
discurso, a partir de diferentes pontos de vista, lugares
e sujeitos convocados a falar. Dentre as instancias
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‘A SEXUALIDADE NAO SE
CONSTITUIU COMO UM AS-
SUNTO QUE DEVERIA SER
SILENCIADO, ENCERRADO
NO AMBITO DA FAMILIA,
TENDO O CASAL COMO A
REPRESENTACAO LEGITIMA
E REGULADORA DA SEXUALI-
DADE HUMANA."

soclais que passaram a problematizar a sexualidade,
a escola apresenta-se com um espago potente para
promover essas discussdes, ja que seu funcionamento,
enquanto uma maquinaria social, por meio de praticas
pedagdgicas, tem regulado e disciplinado os corpos
dos sujeitos, visando tornéa-los doceis e tteis para o
bom funcionamento da sociedade e, assim, também
para a regulacdo e vigilancia da forma como os sujeitos
vivem a sua sexualidade.

Neste sentido, a escola, nas ultimas décadas do
século XX, organizou e disseminou
o discurso sobre a sexualidade de
diferentes maneiras. Na década de
1920, com as feministas elegendo o
discurso de preservagido da pureza
e inocéncia das criangas, que s6
poderiam ouvir sobre a sexualidade
a partir de 11 anos de idade. A
institui¢do religiosa, na década de
1960, que concentrou discursos
e publicagdes acerca da tematica sobre o viés de
ensinamentos e preceitos religiosos. Os discursos da
saude e prevengdo a doengas, na década de 1980, com
o aumento da contaminagio pelo virus da Aids e das
demais Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST)
— e a importéncia para o cuidado do corpo a partir de
politicas publicas que tem como objetivo o controle da
populagdo (RIBEIRO, 2008; RIBEIRO, 2002).

Ja na contemporaneidade, é possivel perceber que a
sexualidade e os demais assuntos que a atravessam tem
adquirido visibilidade nas diversas instancias sociais,
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meios de comunicagdo, artefatos culturais sejam as
questdes do corpo, com as modificagdes que os sujeitos
tém produzido em seus corpos, sejam as questdes de
género presente em materiais didaticos, ou ainda com
os transexuais que chegam as escolas, por exemplo, e
nos provocam a pensar acerca de que banheiro esses
sujeitos utilizam: masculino, feminino ou unissex?

A midia tem noticiado algumas questdes que
expressam essa visibilidade que a sexualidade tem
adquirido no nosso cotidiano. Dentre elas, destaco a
noticia publicada dia 24 de outubro de 2013, no site
Terra, que noticiou a seguinte matéria: “Exercicio sobre
‘afinidades’ de meninos e meninas causa polémica”.
Tal exercicio, presente em um material da Editora
Positivo, propde as criangas que elas listem itens que
meninos e meninas possuem mais afinidade. Dentre as
tarefas estdo: brincar de boneca, jogar futebol, brincar
de carrinho, usar biquini e sutid, cuspir no chdo, usar
cabelo comprido, usar gravata, usar brinco, usar saia,
lavar louga e ajudar a arrumar a casa. Ao corrigir a
atividade, o/a professor/a escreve que ter afinidade é
diferente de poder fazer, como se homens e mulheres
apresentassem caracteristicas inatas e determinadas
biologicamente a cada um dos géneros.

Somos produzidos, enquanto sujeitos, através das
relagdes entre os aspectos biolégicos e sociais, ou seja,
nio ¢ possivel negar a materialidade biol6gica que nos
constitui, mas as questdes sociais, culturais e histéricas
também nos interpelam e produzem marcas nos nossos
corpos. E assim é que vamos produzindo as nossas
masculinidades e feminilidades e também as nossas
formas de viver os nossos prazeres e desejos sexuais.

Neste sentido, é importante que a sexualidade seja
considerada como um componente curricular pelas
escolas. Afinal, a forma como ela estd organizada —
separacdo em filas, brincadeiras, banheiros de meninos
e meninas — Ja retrata a presenca da sexualidade. Mais
do que presente nas institui¢des escolares, é relevante
que a educagdo para a sexualidade possa ser pensada
e problematizada como parte desse curriculo que
constrél os sujeitos, seus corpos, suas identidades,
enfim, que ensina modos de ser e estar na sociedade.

Assim, a educagdo para a sexualidade visa
a problematizar e a desconstruir os modelos
hegemonicos e naturalizados de compreender e viver
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A apostila da
Editora
Positivo
apresenta
exercicio que
discute as
questoes de
género

a sexualidade, entendendo que os discursos que
falam sobre a sexualidade sdo construg¢des sociais,
histéricas e culturais e que essa teia discursiva produz
os sujeitos. A educagdo para a sexualidade questiona
e duvida das certezas, dos discursos considerados
“verdadeiros”, tnicos e legitimos, entendendo que,
assim, hd uma multiplicidade de formas de trabalhar
com a sexualidade na escola.

Alguns movimentos tém sido empreendidos, por
meio do estabelecimento de politicas publicas, visando
a discussdo das questdes de género nas escolas. A
Deputada Janete Rocha Pietd (PT-SP) aprovou, na
Comissdo de Educagio, o Projeto de Lei (PL) 7627/10
que torna obrigatéria a inclusdo da temdtica género
nos curriculos escolares.

O projeto altera a Lei 9.394/96, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB),
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da temadtica género e tem como
objetivo incentivar a problematizagdo dessas questdes,
afim de promover a igualdade de direitos e deveres
entre homens e mulheres.

Sendo a escola uma instituigdo que tem papel de
destaque na produgdo de representagdes sobre as
questdes de género e sexualidade, ou seja, que ensina
modos de ser e estar na sociedade, produzindo assim
os sujeitos, torna-se importante agregar em suas
praticas pedagégicas a educagdo para a sexualidade,
enquanto um componente curricular. E, a partir desse
projeto, no qual as questdes de género irdo tornar-se
discussoes obrigatérias nas escolas, é possivel perceber
algumas mudangas, a fim de construir uma sociedade
mais justa e igualitdria e também nas problematizagdes
que tém ficado as margens e que passam a ser pensadas
como componentes desse artefato pedagégico, que é o
curriculo escolar.
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Apbs a leitura fica a pergunta.. De que forma a
escola pode agregar, em suas praticas pedagdgicas, a
educagdo para a sexualidade, enquanto um componente
curricular? As discussdes tracadas suscitam esse
questionamento, mas nio com o objetivo de respondé-
lo ou de fornecer receitas, formas prontas de como
produzir uma prética pedagégica, em que as questdes
de sexualidade estejam atravessadas. O Grupo de

Federal do Rio Grande (FURG), do qual fago parte,
dentre as suas ag¢des, tem se dedicado a pensar algumas
possibilidades para construirmos uma proposta; ou
melhor, para darmos o ponta pé inicial com relagdo
a problematizagdes acerca da sexualidade no espago
escolar. Assim, com o intuito de auxiliar os/as
professores/as a pensarem algumas formas de discutir
sexualidade com as criangas e adolescentes, apresento

Pesquisa Sexualidade e Escola da Universidade a seguir algumas dessas possibilidades.
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i QUANDO EU OLHAR..TENHO QUE SABER SE E MENINO OU MENINA?
1 1
: Para realizar esta atividade, as criangas, utilizando massa de modelar, ou por meio de desenhos, :
1 deverdo produzir um corpo, de forma que, ao olhar para esse corpo, possamos reconhecé-lo como |
: de menina ou de menino. Ao apresentarem suas produg¢des, é possivel discutir com a turma algumas :
1 caracteristicas ditas masculinas e femininas, tais como: aparéncia, vestuario, uso ou nio de brinco, corte I
: de cabelo, entre outros aspectos que social, histérica e culturalmente caracterizam homens e mulheres. :
1 . . . |
: Minha E um b0101.25. ' Ele é um :
| bo‘neca tem Po‘rque eu ja vi um homem |
I peito, bmola qugndo eu porque tem I
1 ela é uma 1a 14 na minha tia, hapé |
" ) chapéu I
" mulher. ele tinha cabelo 1
[ grande e crespo, 1
: por isso que ele é :
I boiola. I
1 1
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NOMES, APELIDOS E “PALAVROES” MUITOS NOMES, MUITAS HISTORIAS

RELACIONADOS A SEXUALIDADE

Nessa atividade, é possivel discutir a constitui¢do das

. . . « ~ » identidades dos sujeitos, com base na da problematizagdo das
Para discutir o uso de nomes, apelidos e “palavrdes S J adaj atizagao de

laci d . . . f _ / histérias que envolveram a escolha dos nomes das criangas.
f S a0s Orgaos sexuals e suas S o . -
relacionados aos oOr baos Sexuails € suas runcoes, o/ a Primeiramente, elas deverio e

letras
desenhos, cores e figuras que as representem. Ao compartilhar

nomes, com

professor/a organiza a turma em grupos e fornece
a cada um uma palavra diferente: vagina, vulva,

grandes em folh: ar com imagens,
2 £

pénis, masturbagdo, relagio sexual, menstruagio com a turma suas produgdes, as criangas falardo um pouco de
pENLS, S a0, 40 ses , S 4o,
entre outras. Em seguida, propde que escrevam

os apelidos que usamos para nos referirmos

si, refletindo acerca de seus gostos e desejos. Em seguida,
com o poema de Pedro Bandeira, “Nome da gente”, instigue
e a turma a conhecer a histéria de seu nome. Para tanto,
a esses nomes. Com essa atividade, é possivel
debater

sociedade atribuimos apelidos para algumas partes e

proponha que cada crianga entreviste seus familiares em

com os/as alunos/as que em nossa busca de informagdes acerca dos elementos que envolveram a

escolha de seus nomes. Além disso, pode ser utilizada a musica

“Gente tem sobrenome”, de Toquinho, e produzido sticos

tungdes do corpo e que alguns destes sdo utilizados

. . _ . : com os nomes das criangas. Para compartilhar com as
) XINng oressdes f roS . . . . _ .
como - Xingamentos € agressoes, entre  outros familias envolvidas as histérias, sugira a pr 30 de um livro,

aspectos que possam emergir ao 1011g0 das discussoes. cujas paginas contenham a histéria dos nomes de cada uma.
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ADOTANDO UM BEBE NA SALA DE AULA

Com um/a boneco/a de pléstico, que serd apresentado para as criangas, como um/a novo/a integrante
da turma, o/a professor/a podera discutir as questdes de corpos, géneros e sexualidades ao longo de um
ano de trabalho, ou até o momento em que as criangas tenham interesse em interagir com o/a boneco/a.
Dentre as propostas que podem ser desenvolvidas, estio:

Escolha do sexo:

observar o corpo do/a boneco/a e verificar se este apresenta marcas significativas que dio a indicagio do
sexo. Também pode ser feita uma discussdo sobre as vantagens e desvantagens de ser menino e menina.
Em seguida, promova uma votagdo para a escolha do sexo do/a boneco/a.

Escolha do nome:

solicite sugestdes de nomes e promova uma votagio para a escolha do nome do/a boneco/a. E
possivel também trabalhar a histéria do nome das criangas da turma, por meio de entrevistas
com os familiares e/ou cuidadores.

Identidade do/a boneco/a:

construa uma identidade para o/a boneco/a, tendo como referéncia a idade, preferéncias,
caracteristicas (raca, religido, descendéncia etc.), comida, cor e esporte preferido, entre outros
marcadores identitarios que a turma e/ou o/a professor/a considere relevante.

Batizado do/a boneco/a:

as criangas poderdo pesquisar com suas familias sobre seus batizados. O/A professor/a podera
discutir sobre os diferentes batizados de acordo com as religides. Organize um batizado para
o/a boneco/a.

Doacio de roupas:
solicite doagdes de roupas as criangas para a produgdo do enxoval de roupas do/a boneco/a. E
possivel discutir se existem roupas que s6 meninos usam e outras que s6 meninas podem usar.

Construcio da familia do/a boneco/a:

produza, em papel pardo, dois personagens que representardo a familia do/a boneco/a (pai/
mie, tio/tia, avé/avO, somente pai, somente mie, parceiros/as homossexuais, entre outras
configuragdes familiares que possam emergir).

Visita do/a boneco/a:

proponha as criangas que, cada dia da semana, uma leve o/a boneco/a para casa e registre, em um
i, . : . 3 Tia.
didrio, como foi a sua estadia e as interagdes com a familia

Confeccio de um album:
retina todas as produgdes realizadas, relacionas ao/a boneco/a e produza um 4lbum para que as
criangas tenham os registros de suas histoérias e das histérias do/a boneco/a.

Festa de aniversario do/a boneco/a:
organize uma festa de aniversario e discuta as diferengas de festas de meninos e meninas (motivos
da festa, cores, roupas, presentes, tipo de comida etc.).
Com base nessa atividade, podem ser problematizados intimeros outros aspectos que passiveis
emergir ao longo do trabalho com as criangas e o/a boneco/a.

SURER R
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COMO SAO FEITOS OS BEBES?

Utilizando massa de modelar ou argila, solicite que a criangas representem como acreditam que sdo
feitos os bebés, ou seja, como os bebés vdo parar dentro da barriga da mae. Ap6s as modelagens, as criangas
compartilham suas produgdes com a turma. Entdo, o/a professor/a poderd problematizar temas como:
concepgdo, gestdo, orgaos sexuais, tipos de parto (cesariana ou normal), responsabilidade com o ato sexual,
AIDS, amamentagdo, entre outras questdes que emergirem ao longo das discussoes. O nivel de abordagem
e a profundidade com que os temas serdo discutidos dependerdo da curiosidade das criangas e das davidas e
das questdes que surgirem.

Pode fazer sexo por tras, pelo 4nus, sd
que pra ter filho, é s6 pela vagina. O meu
desenho ¢ um homem namorando uma
mulher para fazer filho, mulher e homem
fazendo sexo sentados.

Eu sei outro nome que se usa para
o0 pénis, é pica. Sem as bolinhas,
que ¢ o testiculo, ndo sai a gosma
de dentro do homem.

“O meu desenho é um bebé dentro da
barriga da mae, protegido pelo cordao
umbilical. Quando o bebé nasce a
bolsa estoura e sai uma agua.”

JA SE1 NAMORAR...

Nesta atividade, a proposta é discutir as diferentes formas de relacionamento, namorar, ficar, entre outras, que

estdo presentes na sociedade. Para desencadear as discussoes sobre os relacionamentos, a sugestdo é ouvir com
os/as alunos/as a musica “J4 sei namorar”, do grupo Tribalistas, e promover uma discussdo sobre o que a cangdo
apresenta. Em seguida, solicite que eles/as escrevam, individualmente, suas opinides sobre o que é namorar e
ficar. O/A professor/a, entdo, traga uma discussio sobre as producdes dos/as alunos/as. As demais turmas da
escola também podem participar da discussdo. Para isso, o/a professor que esta desenvolvendo o trabalho sobre
os diferentes tipos de relacionamentos confecciona com a turma dois cartazes, um para que as meninas exponham
suas ideias sobre o que seja namorar e ficar; e o outro para que os meninos registrem suas opinides. Esses
cartazes podem ser expostos no patio. Assim, todos os/as alunos/as da escola, que tiverem interesse, poderdo
de alguma forma participar da atividade. Simultaneamente a essa atividade dos cartazes, pode ser proposta uma
entrevista com os responsaveis pelos/as alunos/as, abordando a forma como eles/as se relacionavam em sua
época (se existia ficar, namorar e como era, o que é ficar para eles/as hoje em dia, entre outros aspectos). Ao
final das atividades, o/a professor/a deverd propor uma discussio acerca das problematiza¢des que emergiram.

V.2 N.3 JaNneiro/junno 2014 - ----- —m-m oo o oo - 17



QUE CORPO E ESSE?

A proposta desta atividade é discutir o corpo como hibrido. Isto é, como resultado da interagdo entre o
biolégico e o cultural; e também problematizar as identidades adolescentes e os marcadores sociais atribuidos
a esse grupo social. Para iniciar a atividade, os/as alunos/as deverdo ser divididos em grupo. Cada grupo,
deverd construir um corpo adolescente, com diversos materiais disponibilizados pelo/a professor/a.
Eles podem utilizar um dos colegas do grupo, que, deitado no chdo sobre o papel pardo, terd seu corpo
contornado. Alternativamente, se preferirem, podem fazer o desenho a mio livre. Em seguida, os/as alunos/
as deverdo produzir uma identidade para esse corpo (nome, idade, filiacdo, lazer, idolos, roupas que usa,
signo, marcas e aderegos corporais, coisas que gosta e ndo gosta de fazer, dividas em relagdo ao corpo e a
sexualidade, entre outros aspectos), que pode ser por meio de tépicos ou por uma narrativa que apresente
esse/a adolescente. Com base nos corpos produzidos em cada um dos grupos, proponha a escrita de histérias
envolvendo dois ou mais adolescentes. Enquanto eles/as elaboram a histéria, o/a professor/a passara pelos
grupos, pedindo que eles retirem, de uma caixa, um papel, que introduzird um novo elemento a narrativa:
celular, Facebook, shopping, escola, balada, casa, Onibus, praia, cinema, entre outras possibilidades. Por
fim, cada grupo apresentard a sua histéria para a turma e o/a professor/a devera propor as discussdes.

FICHA DE IDENTIFICACAO DO PERSONAGEM

- Gabriel da Silva Silva.

- Pais: José Carlos e Maria da Silva.

- 15 anos, 80 kg, 1,70 m.

- Cabelo castanho, olhos verdes.

- Tem piercing na orelha e cicatriz no joelho.

- Mora no Cassino.

- Gosta de dangar, jogar videogame, futebol, sair com os ami-
gos, dangar balé cléssico.

- Nio gosta de ajudar na casa e de acordar cedo.

- Duvidas: tamanho do pénis; as vezes, prefere estar com os
amigos que com as garotas.

- Jé teve catapora e sarampo.

- Gosta de iogurte com aveia, sanduiche, leite, arroz, batata
frita, bife e feijdo.

- Tem um cachorro e muitas plantas.

PRODUZINDO A NARRATIVA DO GABRIEL

Um dia Gabriel estava em sua aula de ballet, quando viu
um jovem observando sua aula. Apés o término da aula, esse
jovem foi falar com Gabriel, pois gostava muito de musica
classica e estava interessado em participar dessas aulas
também. Eles conversaram bastante. Gabriel incentivou
Roberto a fazer as aulas. Como os dois moravam na praia,
eles pegaram o Onibus juntos. Roberto mostrou a Gabriel
algumas miusicas que tinha em seu MP3 player. Ao se

despedirem, marcaram de conversar pelo MSN messenger.
Quando Gabriel chegou a sua casa casa, “add” Roberto. Eles
marcaram de ir, no outro dia, juntos para escola de ballet,
para Roberto iniciar as suas aulas. Eles se tornaram bem
amigos e seguidamente saiam juntos para ir a praia e ao
cinema. Em um desses encontros, Roberto apresentou sua
nova amiga, a Aline. Gabriel achou-a muito interessante,

apesar de ser mais velha. Gabriel apaixonou-se, mas nio
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contou isso a ninguém, muito menos a Roberto, pois pensava
que Roberto também estava interessado pela Aline. Num
belo dia, Gabriel, cansado de esconder esse segredo que
poderia mudar o rumo de sua vida, decidiu chamar Roberto
para uma conversa e contar-lhe que estava apaixonado por
Aline. Roberto, ao ficar sabendo do tdo temido segredo do
amigo, tentou lhe acalmar e lhe dizer que ja havia percebido
que Gabriel estava apaixonado por Aline, pois Gabriel
mostrava fortes indicios disso. Entdo, para ajudar o amigo,
Roberto resolveu marcar um encontro surpresa, tanto para
Gabriel, quanto para Aline. Agendou o encontro em um
restaurante do Cassino, dizendo que estava com vontade de
sair para se divertir com os amigos, sendo que os dois ndo
sabiam que estariam no mesmo local, a sés, em um jantar
romantico. Gabriel chegou ao restaurante e ndo encontrou
Roberto. Decidiu, entdo, perguntar para um gar¢om onde
estava a mesa que Roberto havia reservado e sentou-se para
esperar. Resolveu ligar para Roberto, que disse que jd estava
chegando. Nisso, chega Aline, que avista Gabriel, e vai até
ele perguntar por Roberto. Os dois percebem que ambos
foram convidados para a mesma mesa. Entdo, comegam a
conversar a espera do amigo. Passaram alguns minutos e
Roberto pede desculpas. Avisa que ndo poderd ir ao jantar,
pois houve alguns imprevistos. Aline e Gabriel decidem
jantar, conversaram um pouco sobre a rotina de suas vidas.
Aline pediu um vinho e Gabriel, um refrigerante, pois é
menor de idade.Aline comegou a falar que adorava tutebol,
que seus tltimos namorados sempre a levavam para ver
o Rio Grande jogar. Perguntou se Gabriel gostaria de ir
com ela assistir um jogo no final de semana. Gabriel, que
odeia futebol, confirmou o encontro para agradar a amada.
Ele percebeu que Aline possufa preferéncias bem distintas
das suas. Ela cursa Engenharia Mecénica na I'URG, gosta
de pescar, boxe, futebol e coleciona ferramentas.Contudo,
Gabriel pretende futuramente prestar vestibular para Artes
Visuais, gosta de ballet, de obras de arte e adora livros,
principalmente romances. Ao conversarem, as diferengas
comecaram a surgir, mas ele ainda continuava muito
apaixonado. Decidiu mudar sua vida e seus gostos naquela
noite, tudo para ficar mais proximo de Aline.Portanto, o
jantar serviu para eles se conhecerem mais. Gabriel decidiu
nio se arriscar, ainda nido se declarar, mas marcou um
encontro para o final de semana. Aline, que estava afim,

Referéncias

comegou a achar que ele é homossexual, depois que o ouviu
talar de seus gostos e preferéncias. Essas sdo algumas
possibilidades, de outras tantas que poderdo ser pensadas e
desenvolvidas para se trabalhar com a sexualidade na escola.
Estas ndo sdo formas prontas e acabadas, pois, conforme
a faixa etdria e o contexto no qual vocé, professor/a, estéd
inserido, essas propostas serdo adaptadas. Os assuntos
problematizados serdo mais ou menos aprofundados, de
acordo com o interesse das criangas e adolescentes. Assim,
proponha-se um desafio e realize uma dessas atividades com
a sua turma. Discuta com eles/as as questdes que envolvem
as temdticas de corpos, géneros e sexualidades tdo presentes
no nosso cotidiano. Além disso, essas atividades ndo devem
tornar-se momentos isolados de discussio no seu espago de
sala de aula; deverdo, sim, estar entrelagadas a sua pratica
pedagégica. Por exemplo, quando aborda o corpo biolégico,
é possivel pensar no desenvolvimento da atividade: “Que
corpo é esse?”, para pensar esse corpo para além da sua
materialidade biol6gica, para pensar seus entrelagamentos
com aspectos culturais e sociais também. Outro exemplo é
a atividade “Muitos nomes, muitas histdrias”, que pode ser
pensada imbricadamente com a disciplina de histéria. Além
disso, entrelacamentos podem ser pensados com base nas
vivéncias e experiéncias que vocé, professor/a, possui e no
contexto no qual esteja inserido/a. Entdo, desejo a vocés
colegas professores/as um produtivo trabalho com relagio
as discussdes acerca da sexualidade na escola!l Para saber
mais informagdes sobre essas atividades e também para
conhecer outras propostas e discussdes que o Grupo de
Pesquisa Sexualidade e Escola tem produzido, consulte o
box “Corpos, géneros e sexualidades: questdes possiveis para
o curriculo escolar”, o qual contém trés livros. Sdo estes:
“Corpos, géneros e sexualidades: questdes possiveis para
o curriculo escolar — Caderno Pedagégico Anos Iniciais”;
“Corpos, géneros e sexualidades: questdes possiveis para
o curriculo escolar — Caderno pedagégico Anos Finais”
(desses dois livros, foram retiradas as atividades aqui
mencionadas); e “Sexualidade e escola: compartilhando
saberes e experiéncias”, no qual é possivel encontrar relatos
de professores/as que vém desenvolvendo, em sua sala
de aula, um trabalho que discute as questdes de corpos,
géneros e sexualidades.

FOUCAULT, Michael. Historia da Sexualidade I: a vontade de saber. 18. ed. Sdo Paulo: Graal, 2007. 176 p.

RIBEIRO, Paula Regina Costa. Inscrevendo a Sexualidade: discursos e praticas de professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental. 2002. 125 f. Tese
(Doutorado em Ciéncias Biolégicas: Bioquimica), Instituto de Ciéncias Bésicas da Satde, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2002.

- Revisitando a histéria da educacdo sexual no Brasil. In: RIBEIRO, Paula Regina Costa (Org.). Corpos, géneros e sexualidades: questdes possiveis
para o curriculo escolar. 2. ed, Rio Grande: FURG, 2008. p. 11-16. (Caderno Pedagégico Anos Iniciais).
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HISTORIA DE MARIA ||

DRN. JULIANA LAPA RIZZA

HISTORIA DE MIARIA

Ola pessoal! Tudo bem com vocés? E o inicio das
aulas como foi? Muito/as colegas novos/as na escola?

Com a volta as aulas na minha escola, passei a ter
muitas novidades para compartilhar com vocés, ja
estava com saudades de escrever contando minhas
histérias. Aconteceram muitas coisas desde que as
aulas recomegaram. Logo no primeiro dia de aula, eu,
minhas colega Laura, Jilia e Isabella e o resto da turma
estdvamos no patio esperando para entrar para a sala
e quem vem nos encontrar na fila?> Um professor!!
Sim, agora tenho um professor, ele é novo na escola
e comegou trabalhando com a minha turma de 5° ano,
o nome dele é Daniel. No inicio eu e meus/minhas
colegas achamos estranho, porque na nossa escola,
trabalhando com criangas, s6 tinhamos professoras,
mas logo na primeira semana, conforme fomos nos
conhecendo, o prof. e a turma, percebemos que nosso
ano de estudo seria bem interessante e que iriamos
aprender muitas coisas novas!

A docéncia, ao longo dos anos, foi sendo associada
como uma atividade prioritariamente exercida
pelas mulheres. Esse fato ocorreu devido a relagdo
do magistério a um dom ou vocagdo e a mulher

como responsavel por gerar um bebé e também
a fun¢ido do cuidado e educagdo das criangas,
atividades

construidas social e historicamente como femininas,
deveria seguir seu dom ou vocagdo, mas adquirindo
espago em ambitos publicos, por meio do exercicio
da docéncia (RABELO; MARTINS, 2014).

D0 - o e e e

Além da novidade com
a chegada do prof. Daniel
para nos dar aula, outra
situacdo  deixou a .-
turma um  pouco
agitada e também
curiosa. No ano
passado, quando
estdvamos no 4°

tinhamos
colega, o
Thiago. Ele estava
repetindo o 4°
ano pela terceira
Muito

sem

ano,
um

vez.
quieto e
conversar muito,
ele ndo brincava
com o0s meninos
e também  nem
com as meninas, ele
ficava muito sozinho
na hora do recreio e
quando tinham trabalhos
em grupos, ele quase
sempre fazia sozinho, sé
participava de
grupo para fazer trabalho
quando convidavamos ele.
Uma vez eu, a Jalia, a Laura

e a Isa até convidamos ele l
para fazer um trabalho sobre

as  tradigdes  gauchas,
mas foi s6 dessa vez
também que fizemos

algum
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atividades da aula juntos.

Desde que as aulas terminaram, nunca mais vimos
o Thiago pelo bairro, mas na volta as aulas tivemos um
grande surpresa. Ele chegou na escola, junto com a
mie o irmdo mais velho, s6 que bem diferente de como
costumavamos vé-lo no ano passado. O Thiago chegou
na escola vestido de menina, ele ja tinha o cabelo
comprido, mas ele tinha crescido mais ainda, estava
usando uma cal¢a jeans e uma blusa que aparecia um
pouco da barriga, estava com brinco e com batom e
ainda usava uma sapatilha rosa cheia de brilhos.

Quando ele entrou no portao da escola, todo mundo
comegou a rir, apontar e comentar sobre a roupa que o
Thiago estava usando. Fiquei um pouco confusa, sem
entender o que estava acontecendo. O sinal tocou, o
prof. veio nos buscar e fomos para a sala. O Thiago e
sua mée foram conversar com o diretor da escola. Nos
organizamos na aula, comegamos a contar as novidades
da férias, o prof. Daniel se apresentou para a turma e
quando vimos o diretor entra na sala com o Thiago,
dizendo que era uma nova colega, a Luanna, que ela
iria estudar na nossa turma e que ele esperava que nés
a respeitdssemos e acolhéssemos na turma.

Ficamos em siléncio sem saber o que falar e fazer.
O prof. Daniel disse ao Thiago, agora Luanna, que ela
eram bem vinda na nossa turma e que podia escolher
um lugar para sentar. Enquanto o diretor conversava
com o prof. no lado de fora da sala, acredito que para
explicar que o Thiago era agora a Luanna, a turma
inteira foi conversar com ele e comecamos a fazer
muitas perguntas. Por que ndo se chamava mais
Thiago? Por que estava vestido de mulher?

No inicio, eu e também os/as meus/minhas colegas,
ficamos um pouco confusos/as. Como vamos chamar
ele ou ela, de Thiago ou de Luanna? E serd que ele
vai vir assim vestido de mulher sempre? E o banheiro,
quando ele quiser fazer xixi, ele vai vestido de mulher
no banheiro dos meninos ou das meninas? A turma
ficou agitada com tamanha novidade, mas aos poucos
fomos entendendo o que estava acontecendo e o prof.
Daniel, nos ajudou muito, pois durante as aulas, ele tem
conversado com a turma sobre sexualidade e também

Referéncia:

sobre a importéancia das pessoas viverem do jeito que
elas se sentem bem e que sejam felizes.

O prof. Daniel, primeiro comegou conversando
com a turma sobre a quantidade de pessoas diferentes
que convivemos, ninguém ¢ igual a ninguém, todos
somos diferentes e isso ¢ a diversidade. Nos vestimos
com roupas diferentes. Gostamos de coisas diferentes.
Nem mesmo as meninas da turma sdo iguais, embora
tenhamos a mesma idade, eu a Jalia, a Isa e a Laura
somos muito diferentes. Entdo, discutindo sobre a
diversidade com o prof. Daniel, descobrimos que ndo
existe um unico jeito de ser menina e de ser menino no
mundo, que existem muitas maneiras de ser e isso ele
chamou de identidade de género.

Essa foi mais uma das tantas historias que eu adoro
contar e compartilhar com vocés, as vezes sdo historias
da minha familia, dos meus amigos que moram perto da
minha casa e hoje contei um pouco sobre a minha escola
e como foi o comeco das aulas. Acredito que a nossa
nova aluna, a Luanna, e também o nosso professor, o
Daniel, e as atividades e discussdes que ele tem feito
com a minha turma, vido fazer com que eu tenha muitas
histoérias para contar. Entio pessoal, até um novo
encontro com as novas histérias de Maria!

IDENTIDADES DE GENERO

Somos construidos como sujeitos através
da linguagem, dos multiplos discursos que nos
interpelam, nas diferentes instancias sociais em
que transitamos. E nesse processo de constitui¢do
que produzimos as nossas identidades, que ndo
sdo Unicas, nem fixas e estéveis, sdo fragmentadas,
fluidas. Para Louro (2001), “somos sujeitos
de muitas identidades. [...] Somos sujeitos de
identidades transitérias e contingentes. Por tanto,
asidentidadesde género(comotodasasidentidades
socials) tém o cardter fragmentado, instdvel,
histérico e plural [...]” (p. 12). Nesse sentido, a
identidade de género diz respeito as vérias formas
que os sujeitos tém de viver a sua masculinidade
e a sua feminilidade, ou seja, as diferentes formas
de ser homem e mulher na nossa sociedade.

LOURO, Guacira Lopes. Pedagogias da Sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes (Org.) O corpo educado: pedagogias da sexualidade. 2. ed. Belo Horizonte:

Auténtica, 2001. p. 07-84..

RABELO, Amanda Oliveira; MARTINS, Anténio Maria. A mulher no magistério brasileiro: um histérico sobre a feminizagio do magistério. Disponivel em:
<http://www2.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/ 556 AmandaO.Rabelo.pdf>. Acesso em: 18 maio 2014.
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COTIDIANO DA ESCOLA

PROFA. MSC. LUCILAINE DOS SANTOS OLIVEIRA

FALAR SOB

RE SEXO E

PROIBIDO PROFESSORA?

Profa. MSc. Lucilaine dos Santos Oliveira - Professora da rede publica de ensino do municipio do Rio Grande, atuando na rede municipal como como
coordenadora pedagégica dos Anos iniciais e na rede estadual como professora de Sociologia do Ensino Médio. Mestre em Educagiao Ambiental (FURG).

Prezado/a leitor/a, neste texto apresento o relato de uma experiéncia docente, em que realizei a atividade

“Biblioteca na sala de aula”, na qual as criancas
problematizando discursos
ingénuas, inocentes, passivas,

que ao longo da histéria,

imaturas e desprovidas

Como habitualmente acontecia nas manhds de
quarta-feira, a bibliotecaria da escola selecionava livros
para os/as alunos/as, a fim de que fosse realizada a

Tal atividade
¢ parte de um projeto que visa estimular o habito

atividade “biblioteca na sala de aula”.

da leitura de diferentes textos e valorizar a sala de
aula como um espago de pesquisa e de construgdo de
aprendizagens.

Na tentativa de articular o tema de interesse da
turma na época - as borboletas - ao tema sexualidade
- optel, naquela manhd, em comegar a dinamica
contando a histéria “De lagarta a borboleta”, da
colegio Sexo e Sexualidade, que trata das mudangas do
corpo e das transformagdes ocorridas principalmente
no perfodo da puberdade. Ao recordar daquele
momento, entendo que a escolha do livro demonstrava
que minha concepgdo acerca da temadtica sexualidade,
naquela ocasido, ainda era direcionada sob o ponto de
vista biolégico, em que a sexualidade é tomada como
esséncia, substincia e/ou uma materialidade biolégica.

Hoje, a0 escrever este texto, percebo 0 quanto o
estudo dessa temdtica, em diferentes contextos, tem
contribuido para que eu construisse outros modos de

22

exploraram os livros da colecio Sexo e Sexualidade,
vém determinando e posicionando as criangcas como
de duavidas e saberes sobre corpos e sexualidades.

“ver” e tratar essa tematica na sala de aula.

Atrelado ao discurso biolégico para se falar de
sexualidade nos Anos Iniciais também se articulam
outros como o da crianga ingénua, inocente e assexuada
e da sexualidade restrita ao ato sexual, desvalorizando
entendimentos e significados construidos pelas criangas
e jovens em diferentes espagos de aprendizagem por
onde transitam em seu cotidiano, como os ambientes
de lazer, os familiares, os escolares, os religiosos, os
mididticos e que contribuem para a constitui¢do dos
modos de agir, de estabelecer relagoes, de brincar, de
demonstrar sentimentos e modos de pensar e para a
inscri¢do de suas sexualidades.

Desse modo, colocando em suspenso a abordagem
que desconsidera os efeitos das construgdes sociais e
culturais e pensando outras possibilidades de tratar a
temadtica na escola, tenho procurado, em meu trabalho
com as criangas, problematizar os corpos, os géneros
e as sexualidades, sob uma outra perspectiva, a qual
entende os sujeitos como construidos em diferentes
espagos e tempos, através de praticas sociais, culturais,
politicas e histéricas.

Vale ressaltar que, ao tomar as sexualidades
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como construgdes sociais, histéricas e culturais, a
materialidade humana nfo estd sendo desconsiderada,
Ja que a partir dessa perspectiva, 0s corpos sio
entendidos como produ¢des hibridas, ou seja, um
misto de cultura e biologia, que estdo profundamente
imbricados nas praticas culturais experienciadas
cotidianamente (SOUZA,2008).

Recordo-me que naquele dia, um grupo de criangas
sentou-se no chdo e o outro ficou de pé, em torno de
algumas mesas que agruparam para dividir os livros.
Percebi que o que mais chamou a atengdo

se necessario pensar e efetivar modos de investigar
as Infincias, considerando-as imersas numa rede
complexa e dinamica de fatores que as circunscrevem
como, por exemplo, as vivéncias das criangas, as
histérias das familias, as configuragoes familiares e as

concepgdes histérico-culturais sobre as mesmas.
Assim, se ouvirmos o que as criangas tém a dizer,
compreenderemos que as mesmas hio estio alheias ao
mundo e as relagdes que se estabelecem em sociedade,
uma vez que hdo sdo receptdculos da cultura, mas
sim sujeitos ativos, participativos,

da turma foram as ilustragdes dos O QUE MAIS reprodutores/produtores de cultura
. . CHAMOU A ATENCAO . . L

corpos de meninos/meninas e homens/ " A TURMA FORAM € Possuidores de direitos sociais

mulheres, que mostravam as diferencas AS [LUSTRAQ()ES (MULLER; HASSEN, 2010).

concernentes a cada sexo, as mudangas
ocorridas em cada faixa etdria, as fases

DOS CORPOS DE
MENINOS/MENINAS E

Segundo as referidas autoras “tomar
as criangas como Irracionais, passivas

de desenvolvimento do bebé no ttero da HOMENS/MULHERES, e totalmente dependentes dos adultos
lher e a unido dos corpos na relagdo QUE MOSTRAVAM atrapalha a compreensdo das relagdes
mu P a¢ AS DIFERENCAS P _ P fas relag
sexual. As reagdes das criangas diante  CONCERNENTES A  sociaismaisamplasou nasinstituigdes,
das questdes abordadas nos livros foram CADA SEXO como a familia e a escola” (Id., p. 475).

diversas: risos, surpresa, vergonha
e curiosidade. Fol entdo que veio a
pergunta: “Falar sobre sexo é proibido,
professora? E eu respondi: Ndo, é normal, é natural!”
Refletindo acerca das expressdes “proibido”,
“normal” e “natural”, utilizadas por mim e pelas
criangas nesse dia, percebo a importancia das leituras e
discussoes realizadas no grupo de pesquisa Sexualidade
e Escola para a problematizagio de algumas verdades
que vinham constituindo meus modos de pensar e de
ser professora. Diante das narrativas produzidas nesta
interlocugdo, foi possivel compreender que, ao dizermos
que falar sobre sexo é uma coisa “natural”, estamos
desconsiderando que os corpos existem em relagdo
com as culturas e as sociedades que os produzem e
o significam. Sendo assim, concordo com Goellner,
Marcia Figueira e Angelita Jaeger (2007), ao afirmar
que “é impossivel a existéncia de um corpo natural
fora da cultura” (p. 23), ja que ndo é algo dado a priori e

de modo universal. Partindo dessa perspectiva, torna-

Referéncias

O questionamento feito pela aluna

sinaliza a necessidade de pensarmos

nos modos como o tema sexualidade
tem sido tratado nas escolas, nas familias, nas religides,
nas midias, nos livros infantis, nas conversas com os/
as amigos/as, dentre outros espacos de socializagdo,
e como esses tém contribuido para a constitui¢do dos
modos de ser crianga e pensar as infancias.

Assim, ressalto a importancia de discutirmos
com as criangas a questdo de que falar sobre sexo
e sexualidade ndo pode ser mais vista como um ato
proibido, vergonhoso ou feio, entendendo, como nos
diz Deborah Britzman, que o direito a construir
a sexualidade ¢é, assim, composto de movimentos
mintsculos e cotidianos: o direito de construir o eu,
o direito ao prazer, o direito a informagdo adequada,
o direito a fazer perguntas, o direito a ler, o direito a
juntar-se ao social, o direito a curiosidade, o direito de
amar (1998, p.156).
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ESPACOS EDUCATIVOS ||

DRN. BENICIA OLIVEIRA DA SILVA

COMO FALAR DE SEXUALIDADES
NA SALA DE AULA?

POSSIBILIDADES DE ABORDAGENS A PARTIR
DE UM ARTEFATO PEDAGOGICO.

Profa. Drn. Benicia Oliveria da Silva - Doutoranda do PPG Educagdo em Ciéncias (FURG).

Atualmente, defendemosaimportinciadepossibilitarmos discussdesacercadas temiticas desexualidadesnoespacodasaladeaula. A forma
comoabordartaisquestdes,nosprovocaapensarestratégiasafinadasaoscontextosdenossos/asestudantes. Trabalharapartirdeumartefato
pedagdgico potencializa aproximar o tema em pauta arealidade dos/as alunos/as, oportunizando que os/as mesmos/asidentifiquem-se e esta-
belecamrela¢des comomaterialdisponibilizadopelo/aprofessor/a,efetivandoas discussdes e ossignificadosproduzidosaolongodaatividade.

Na pesquisa de mestrado, intitulada “Adolescéncias ‘caprichadas’ modos
de produgdo da sexualidade feminina adolescente” analiso a se¢do Sexo
da revista Capricho enquanto um artefato cultural, compreendendo que
esse artefato constitui-se em uma pedagogia cultural que produz e divulga

DA - e

significados acerca da tematica
sexualidade, operando nio apenas
como fonte de informagdo ou
entretenimento.

Além de possibilitar a discussdo
de questdes como  sistemas
genitais, métodos contraceptivos,
Aids e Doengas Sexualmente
Transmissiveis (DST), que ja estdo
presentes nos curriculos escolares
e nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a secdo Sexo,
promove abordar a sexualidade
como uma produgdo cultural e
social, entrelagando a sexualidade
temas acerca de anseios, medos,
prazeres, comportamento,
género e corpo que nem sempre
sdo abordados nos curriculos,
problematizando, assim, diferentes
representacdes e  significados
atribuidos a sexualidade e que
circulam em nossa sociedade.
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Vocé conhece A REVISTAY

A revista Capricho é uma revista quinzenal que tem como publico-alvo
meninas adolescentes. Foi criada em 1952, seu sucesso e lideranga no mercado
identificam-na como um artefato de grande circulagido entre esse publico.
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i o site @ abriram o jogo sobTe masturbacin ‘

|
H 0, Jd se masturbaram
% 50 /O | pelo menos uma vez.
i

Gostam, mas
1 sé sentem

A segdo Sexo estd presente na revista Capricho desde junho de

2006, caracterizando-se como um espago em que sio discutidas i

questdes relacionadas A intimidade e a momentos antes,

durante e depois da relagdo sexual. Essa se¢do é produzida
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Assim como a revista Capricho, a se¢do Sexo, também é publicada quinzenalmente. A cada edigdo a coluna

apresenta um assunto diferente relacionado a temética sexualidade, o qual é abordado e apresentado na edigdo

impressa a partir de bate-papos entre as leitoras e as editoras, enquetes realizadas no site da revista e dicas e

comentarios de alguns/algumas profissionais (sex6logos/as, psicélogos/as, terapeutas sexuais e ginecologistas).

Veja os titulos - tema central - de algumas edig¢des da se¢do Sexo e algumas possibilidades de abordagem pensadas
a partir de cada edigdo:

PILULA DO DIA SEGUIN:TE ) ELE DISSE NAO! O GAROTO SEMPRE FEZ DE
“FIQUE ESPERTA: ELA NAO E 100% EFICIENTE”. TUDO PARA TRANSAR, ATE QUE...

Métodos contraceptivos; gravidez ndo  planejada; aborto;
sistema genital feminino e masculino; maternidade e paternidade
na adolescéncia.

Determinismo biolégico nas relagdes de género

, SO PRO MEU PRAZER... O QUE VOCE SABE SO-
ELE ESTA PELADO! COMO ENCARAR O BRE MASTURBACAO?

GAROTO QUANDO ELE TIRA A ROUPA?
Masturbagio; relagdes de género.
Diferencas entre os corpos masculinos e femininos; relagdes

sexuais; relacionamento; abuso sexual; intimidade. i
E SE ELE ME ABANDONAR? E CHATO, MAS O

CLARO QUE TEM QUE USAR! GAROTO PODE TE DAR UM FORA LOGO DE-
A CAMISINHA TE AJUDA A RELAXAR ANTES, POIS DO SEXO.

DURANTE E DEPOIS DA TRANSA. Mitos, tabus e preconceitos acerca de comportamentos
Métodos contraceptivos; DST/Aids; responsabilidade pela atribuidos ao género masculino; relagdes de género.

prevengio; maternidade e paternidade na adolescéncia.
HORA CERTA. QUAL O MOMENTO IDEAL PARA

L . O SEXO?
ME TOQUE! VOCE JA PASSOU A MAO NELE?

Davidas sobre a primeira relagio sexual; métodos

Abuso sexual; intimidade; diferencgas entre os géneros. contraceptivos; DST/Aids.
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As possibilidades de abordagem propostas
sugerem pensar numa educagdo para a
sexualidade para além do curriculo escolar, ou seja,
uma educagio engendrada a um contexto sociocultural,
que conforme Tomaz Tadeu da Silva apontou em seu
livro Documentos de Identidade (2009, p. 14), propoe
repensarmos qual conhecimento deve ser ensinado e,
além disso, questionarmos: “O que eles ou elas querem
saber?” “Qual o conhecimento ou saber é considerado
parte do curriculo?”

Talvez, o primeiro passo para
respondermos a essas questdes seja “ OS DISCURSOS CIENTIFICOS
ENGENDRAM A SEXUALIDADE

COMO UM ATRIBUTO DE NA-

TUREZA BIOLOGICA, VINCULADA
AS CARACTERISTICAS ANATOMI- o
CAS, INTERNAS E EXTERNAS, DOS
CORPOS, FIXANDO NESSAS CAR-
ACTERISTICAS A SEXUALIDADE E
AS DIFERENCAS ATRIBUIDAS AOS
HOMENS E MULHERES.,,

pensarmos no curriculo ndo como o
tnico documento-base do processo de
ensino-aprendizagem e muito menos

contemplar seus conteidos como
os unicos a serem trabalhados no
contexto escolar. Tradicionalmente,

para problematizar os conhecimentos
sexualidade, as escolas
tém se utilizado de alguns artefatos
legitimados pelo curriculo escolar,
como livros didaticos, palestras, cartazes, manuais,
guias de educagdo sexual. Na perspectiva dos Estudos
Culturais, podemos compreender que outros artefatos
como filmes, revistas, gibis, livros paradidéticos,
programas de televisdo, propagandas,
(Facebook, Orkut, blogs, sites), entre outros, podem
ser utilizados no espago escolar para discutir essas
tematicas e tantas outras que vém interpelando os/
as estudantes de nossas salas de aula.Trabalhar as

acerca da

Iinternet

questdes acerca das sexualidades a partir de artefatos
culturais possibilita multiplas abordagens, que ndo sé6 a
respaldada em discursos cientificistas, que tomam como

PENSEMOS JUNTOS/AS: SERA...

...que todas as leitoras se
identificam como

heterossexuais?

26 -

(RIBEIRO; SOUZA, 2003, P.69)

...que ao lermos revistas e
jornais, ao assistirmos filmes,
novelas e propagandas, ao
ouvirmos miusica, percebmos
o tanto de significados que
esses artefatos (re)pro-

referéncia uma materialidade biologicamente natural.
[sso ndo significa que 6rgdos genitais e hormonios nido
sdo pontos importantes a serem estudados. Sdo sim!
No entanto, ao estudarmos a sexualidade apenas como
algo biolégico e natural, estaremos supondo que todos
os sujeitos compartilham das mesmas caracteristicas
anatomicas e fisioldgicas, limitando-os/as a uma
Gnica forma de viver e expressarem seus cOrpos e
comportamentos, ignorando suas experiéncias, suas
historias, suas culturas. Fundamentados pelo discurso
biolégico, alguns significados véo
sendo socialmente naturalizados
discursos sendo
exemplo,
discurso da familia-reprodugio,
em que a heterossexualidade ¢é
dada como norma. Ao reproduzir

e outros vao

produzidos como, por

e divulgar esse discurso, estamos
relacionando a  sexualidade a
procriagdo e consecutivamente a
copulagio, refor¢ando a ideia de que
a sexualidade somente esta ligada
ao ato sexual e elegendo uma tnica representagdo de
modelo familiar, formado por um casal heterossexual e
seus/as filhos/as. Assim, quando os saberes produzidos
acerca da sexualidade estdo atrelados ao discurso
reprodutivo, efetiva-se a relagdo heterossexual como
privilegiada. Nos titulos da se¢do Sexo, por exemplo, é
possivel identificar a heterossexualidade como a tnica

”»

forma possivel de relacionamento: “Ele esta pelado!...”;
“Me toque! Vocé ja passou a mio nele?”; “Ele disse
niol...”; “E se ele me abandonar...”. O outro, com quem a
leitora se relaciona, é sempre representado pelo género
masculino, deste modo, o modelo de adolescente que a

revista reafirma é o heterossexual.

..que as adolescentes
percebem o discurso
da heterossexualidade
como norma, implicito

na se¢iio Sexo?
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Esta é a proposta ao fazer a analise de um artefato
cultural: pensar sobre ele. Problematiza-lo.

E nesse sentido, que neste texto proponho a
secdo Sexo com um artefato para discutir a tematica
sexualidade na sala de aula. Pois, embora ainda
reproduza heteronormativos, a segdo
Sexo oportuniza que multiplas discussdes acerca
das sexualidades - diferencgas e relagdes de géneros;
multiplas formas de relacionamentos; relagdes sexuais
além de finalidades reprodutivas; maternidade e
paternidade na adolescéncia; abuso sexual; intimidade;
masturbagdo; entre outras - sejam inseridas na sala de

conceltos

aula.

Assim, possibilita-se uma aprendizagem acerca da
sexualidade para além de uma ciéncia sexual puramente
biolégica. Desloca-se o entendimento de uma educagéo
para a sexualidade - fundamentada apenas em 6rgéos,
hormonios e doengas que devem ser prevenidas - para
uma educagdo na qual os/as estudantes se reconhegam
como sujeitos de suas sexualidades. Isso implica
reconhecer os sujeitos a quem estamos “educando
sexualmente”, ndo como sujeitos universais, mas que
individualmente vivem suas sexualidades no sentido
amplo de suas existéncias, ou seja, hormonios, 6rgios,
corpos, prazeres, anseios, desejos, comportamentos,
contexto sociocultural, elementos que atuam de forma

integrada na constitui¢do da sexualidade.

Fonte (imagens):
CAPRICHO. Revista. Ed. 1186. Sdo Paulo: Abril, outubro 20183.
SEXO, Secdo. In: CAPRICHO, Revista. Ed. 1186. Sdo Paulo: Abril, outubro 2013, p. 66.
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HALL, Stuart. The Work of Representation. In:

New Delhi: Sage/Open University, 1997. p. 1-73.
RIBEIRO, Paula Regina Costa, SOUZA, Diogo Onofre. Falando com professoras das séries iniciais do ensino fundamental sobre sexualidade: a presenca do
discurso biolégico. Ensefianza de las Ciencias, Barcelona, v. 21, p. 67-75, 2003.

SEXO, Se¢io. In: CAPRICHO, Revista. Sdo Paulo: Abril, ago. 2008/ago. 2009.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.
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FILMES

AZUL E A COR MAIS QUENTE

Duracio: 2h57min

Nacionalidade: Francesa

Sinopse: Trata-se de um filme que retrata o amor entre duas mulheres,
Adéle e Emma, de forma intensa. Adéle é uma jovem de 15 anos de idade,
estudante, que apresenta algumas ddvidas acerca de sua sexualidade.
Thomas, colega de Adéle na escola, considerado um dos rapazes mais
bonitos e atraentes da turma, deixa claro seu interesse pela jovem.
Pressionada pelas amigas, Adéle acaba envolvendo-se com o garoto. No
entanto, esse envolvimento com Thomas é passageiro, devido a répida,
porém intensa troca de olhares com Emma ao atravessar a rua. Emma
apresenta um marcador corporal: seu cabelo pintado de azul. Com essa
troca de olhares, Adéle passa a procurar pela jovem do cabelo azul.
Assim, dé-se inicio a uma intensa relagdo de amor entre Emma e a jovem.

Caroline Amaral Amaral — Académica do Curso de Letras da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG
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“One of the great films made by adults for adults about children”
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IUMA HISTORIA DE ESPERANGA

Sinopse: Preciosa ¢ uma menina
negra, com 16 anos. Ela possui
dois filhos, sendo que Preciosa

D8 e

TOMBOY

Duragdo:1h e 22m

Nacionalidade: Francesa

Sinopse: Laure ¢ uma menina de 10 anos que vive com seus pais e sua irméa
mais nova. A familia de Laure muda-se para uma nova cidade. Um dia, ao
sair a rua, Laure é confundida com um menino. A partir desse momento,
assume essa identidade e passa a apresentar-se para os novos/as vizinhos/
as e amigos/as como Michael. Laure/Michael constréi uma vida dupla,
vivenciandoosconflitoseasexperiénciaspropiciadasporessanovaidentidade.

Danieli de Lemos Pinheiro — Académica do Curso de Pedagogia Licenciatura da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG

PRECIOSA: UMA HISTORIA DE ESPERANCA

Duracgio: 1h49min
Nacionalidade: Estadunidense

Preciosa é uma menina negra, com 16 anos e tem dois filhos, sendo que
o o primogénito possui Sindrome de Down. Ela mora com a mée, com
quem possul uma relagdo conturbada. Constantemente, as duas trocam
agressoes e ofensas. O motivo dessa problematica familiar e da constante
violéncia sofrida por preciosa ¢ apresentado e discutido ao longo do filme.
Os reflexos das discussdes com a mie sdo sentidos na escola. Preciosa é,
entdo, encaminhada para um espago no qual sdo atendidos alunos/as que
apresentam dificuldades de aprendizagem e que necessitam de auxilio.
Além disso, Preciosa tenta fugir de seus problemas por meio de sua
imaginagdo: ela se projeta e se vé como uma mulher famosa, glamorosa
e amada por um rapaz branco. O filme Preciosa, sem divida alguma,
¢ um artefato cultural que instiga muitas reflexdes e questionamentos
sobre diversas temadticas, como o abuso sexual, o preconceito racial e o
bullying. Outro aspecto importante destacado pelo filme é a escola, que,
devido a a¢do de uma professora, foi representada como um lugar que
também acolhe; e a educagdo, como motivadora para a mudanga na vida
de Preciosa. Além disso, é impossivel ndo nos sensibilizarmos com todos

Caroline Amaral Amaral — Académica do Curso de Letras da
Universidade Federal do Rio Grande FURG
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FLORES RARAS

Duracio: 2h
Nacionalidade: Brasileira

Sinopse: Elisabeth Bishop é uma poetisa estadunidense em crise,
que vem ao Rio de Janeiro visitar sua colega de faculdade Mary, que
vive com a arquiteta Lota de Macedo Soares. Em meio aos conflitos
pessoais da escritora, ela e Lota apaixonam-se e passam a viver juntas.
Mary, antes companheira de Lota, continua integrada a essa nova
configuragdo familiar. Para isso, motivada pelo seu desejo de ser mae,
Lota propde que adotem uma crianga. O romance entre a poetisa e
a arquiteta é interpelado por acontecimentos politicos do pafs e pela
construgdo do Parque do Flamengo, projeto com o qual Lota esta envolvida.

Danieli de Lemos Pinheiro — Académica do Curso de Pedagogia Licenciatura da

! B Universidade Federal do Rio Grande - FURG

FLORES RARAS

A CACA

Duracio: 1h e 51min
Nacionalidade: Dinamarquesa

Sinopse: O filme passa-se em uma cidade pequena; conta a histéria de
Lucas, professor de uma creche. Durante seu divércio, ele perde a guarda
de seu filho. Apds vivenciar uma fase dificil, Lucas estd tentando iniciar
uma vida melhor, mas tudo piora quando a pequena Klara, aluna da creche
na qual ele trabalha, fala para a diretora que ele lhe mostrou as suas partes
intimas. A menina passa, entdo, a ser interrogada pela diretora e demais

5 & pessoas que a fazem, involuntariamente, confirmar sua acusacdo inicial.
A C A C A A partir dai, ele é afastado da escola. Mesmo sem a confirmacao do fato

relatadoporKlara,osmoradoresdapequenacidade comegamalheperseguir.

THOMAS VINTERBERG

Thais Daltoé — Académica do Curso de Pedagogia Licenciatura da Universidade
Federal do Rio Grande - FURG
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HISTORIAS CRUZADAS

Um ato de coragem pode transformar tude.

Duracio: 2h e 26min

HiS'l'éI"iGS Nacionalidade: Estados Unidos da América
Cruzadas

7

Sinopse: O filme ¢é estrelado por Emma Stone, uma garota recém-
formada, que tem como seu maior sonho ser escritora. Ambientado na
década de 1960, na pequena cidade de Jackson, no Mississipi, Skeeter
(Emma Stone) decide realizar uma pesquisa e entrevistar mulheres negras
da cidade que trabalham como empregadas domésticas, mulheres que
acabam deixando sua vida em famfilia para cuidar dos filhos e da casa de
mulheres brancas. A tarefa de conseguir mulheres para serem entrevistadas
torna-se ardua, pois nenhuma empregada doméstica negra quer abrir mao

T e de seu emprego e falar sobre como ¢ sua vida no trabalho. Tudo comeca
AT, AT e T AT R e TIEARDGE IR T : e

iT[Illl_#HJHH illglumf “{Ul'?l:ﬁﬂﬂw%;@mmll‘# %!Eblﬁm!ﬁlﬂlimlllﬁlﬁ‘%ﬂﬂ&[ﬁ‘% a melhorar para a futura escritora, quando Aibileen Clark, empregada de
I LT G o SR TR RO i 3 i

ﬂ i H‘%N@)&\hﬂﬂiﬁlﬂ!ﬁlmlwﬁ\ ¥ - sua melhor amiga, concorda em falar, mas as escondidas. As duas seguem

Breve Nos C_Inemus =%

trabalhando juntas. Aos poucos, novas pessoas vdo se juntando a elas.

Thais Daltoé — Académica do Curso de Pedagogia Licenciatura da Universidade
Federal do Rio Grande - FURG

Resenhas

O MENINO QUE GANHOU
UMA BONECA O MENINO QUE GANHOU UMA BONECA

BAPTISTONI, Maj6. O menino que ganhou uma boneca. Maringa: Editora Mossani, 2002.

O livro o menino que ganhou uma boneca trata de um garoto que,
em seu aniversario de quatro anos, ganha uma boneca de presente. No inicio
da obra, sdo retratado os gostos do menino, como o brigadeiro e a cor azul. A
histéria comeca a tornar-se fmpar e interessante na hora em que o garoto
abre os presentes e depara-se com uma linda boneca. Ele fica surpreso.
Mesmo assim, gosta do brinquedo. Seus amiguinhos acham-no esquisito

e comecam a fazer piadas; os familiares, principalmente. Os mais velhos também consideram bizarro
um menino ganhar uma boneca e problematizam a situagdo, como se fosse um engano ou algo parecido.

No dia seguinte, o menino tem a inteng¢do de brincar com a boneca, até por ser algo novo em sua vida,
mas ele tenta deixar de lado, pois foi passado pelos familiares que boneca ¢ brincadeira de menina. Mas a
curiosidade vence, e o garoto, as escondidas, entdo, brinca com a boneca e encanta-se pela sua beleza, sem se
importar se ¢ brincadeira de menina ou de menino. Quando ele vai visitar um familiar que recém ganhou um
bebé, ele repara o péssimo jeito que seu tio tem na hora de segurar o neném. Entdo, ele vai ver a sua prima
e depara-se com a menina brincando de carrinho. Ele tem a mesma reagdo de seus familiares e amigos de
quando ele ganhara a boneca: “carrinho é brincadeira de menino”. A menina responde: “ndo, pois a minha
mie dirige, e eu também posso quando crescer”. Entdo, o menino pensa, volta a sala e diz que, se o seu tio
tivesse brincado de bonecas quando crianga, com certeza teria mais jeito com bebés. Os adultos acham muita
graca, concordando com o garoto. Ele, ao voltar para casa, brinca com a sua boneca na sala, a vista de todos.

Fernanda Santos dos Santos - Académica em Histéria Licenciatura pela Universidade Federal do Rio Grande — FURG
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O FUSQUINHA COR-DE-ROSA

RITER, Caio. O fusquinha cor-de-rosa. Sio Paulo: Paulinas, 2011.

A histéria que este livro conta é de a um brinquedo de plastico que ninguém
brincava, pois era um fusquinha cor-de-rosa. Essa histéria passa-se na casa dos
irmédos Beto e Bia. Nessa casa, havia um relégio magico que, ao marcar 24 horas,
ou seja, meia noite, da vida aos brinquedos. Bia e suas amigas diziam que carrinho
¢ coisa de menino, mas Beto e seus amigos, por sua vez, afirmavam que rosa é cor

de menina. Assim, o tempo ia passando; e o carrinho. a cada dia, ficava mais triste.

De dia, as criangas nio brincavam com ele. A noite, quando todos os brinquedos ganhavam vida, ele ficava
encolhido em um canto sozinho. Essa histéria comegou a mudar quando, no Natal, Beto e Bia ganharam um
macaco muito brincalho. A noite, ao ganhar vida, o macaco era o primeiro a chamar todos os brinquedos. Um
dia, o macaco encontrou o fusquinha, que estava triste, e perguntou-lhe o motivo. Ao saber o que se passava,
ele riu e disse que isso tudo era uma grande bobagem. No decorrer da histéria, o fusquinha faz uma série
de questionamentos importantes para que o leitor reflita, como, por exemplo, “se as mulheres dirigem, por
que as meninas ndo podem brincar de carrinho?” (RITER, 2011. p. 14). Uma vez, tomado de curiosidade, o
tusquinha saiu a noite pela primeira vez e ADOROU! A partir desse dia, quando o sol raiava e o encantamento
acabava, o fusquinha ficava em diferentes lugares. Bia, entdo, levava-o de volta para sua caixa, “dirigindo-o”.
Ela gostava cada vez mais de fazer isso. Quando Beto descobriu, deu muita risada de Bia e disse que nunca
tinha visto menina brincar de carrinho. Bia foi resistente as criticas e deboches do seu irmio e afirmou que, a
partir daquele dia, brincaria sempre e diria para suas amigas fazerem o mesmo. Beto passou a brincar com o
carrinho também, pois se meninas faziam aquilo, os meninos podiam também ter brinquedos cor de rosa. Nisso,
eles dois concordaram, mas ndo para o nome do fusquinha. O livro acabou e eles ndo chegaram a um acordo.

Este livro é voltado para o publico infantil e infanto-juvenil, mas é uma leitura recomendada para
todas as idades, pois seu contetdo ¢ muito inteligente. Aborda uma questdo (género) muito importante,
de uma maneira divertida. As criangas sdo capazes de compreender; e os adultos, de repensarem
algumas de suas atitudes. Com certeza, as criangas que lerem este livro vdo pensar sobre essas
questdes, trazendo-as para a sua realidade. Consequentemente, tornar-se-io adultos mais conscientes.

Elisa Cordeiro Bastos - Académica do Curso de Arquivologia da Universidade Federal do Rio Grande - FURG

POR QUE NAO UM CARRINHQO?

SOUZA, Flavio. Por que nido um carrinho? Sio Paulo: Editora Formato Editoria, 2009.

A histéria tem como personagem principal o garoto Luis Fernando, que inicia a
narrativa apresentado situagdes que decorreram num mal entendido, nas quais ele
tora o assunto central. O garoto apresenta didlogos entre os parentes, em forma de
e-mail, carta, telefonema e de uma conversano MSN Messenger. A primeira situagdo
trata do e-mail que o pai, chamado Luciano, manda para sua méde (Marcia). O pai
manda um e-mail para mée (a avé do menino), pois estd preocupado como filho. Ele

havia visto o garoto brincando com uma boneca e achara aquele comportamento
muito duvidoso. Ao se deparar com a situagdo “inusitada”, o pai, constrangido, pergunta ao filho: “Por que vocé ta
brincando com essa boneca, filhdo? Ndo é melhor vocé brincar com outro brinquedo? Por que ndo um carrinho?”.
Luis Fernando conta sobre a carta que sua av6, Marcia, havia mandado para sua mie, Carlinha, comentando o
que o pai havia dito. A avé ndo acha que se deva proibir a brincadeira, mas, sim, pedir a ele para que ndo o faca na
frente de outras criangas, pois havia o receio de que ele sofresse algum tipo de preconceito por parte dos outros.
A avé, em seguida, sugere: “Bem que vocés poderiam perguntar ao Fernandinho por que ele inventou essa nova
brincadeira. Por que uma boneca? E por que ndo um carrinho?”. A mée, ao receber a carta, pede conselhos para
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airmd. Num desabafo, demonstra-se preocupada com a brincadeira do filho com a boneca. A tia acredita que isso
se dé devido ao possivel ciiime que o garoto estaria sentindo da irmé, que estd pra chegar, pois ele se sentiria
deslocado na familia, deixando de ser o centro das atengdes. A tia sugere leva-lo a uma loja de brinquedos,
para que ele escolha outro objeto de diversdo. O resultado da ida a loja aparece no chat, pelo MSN Messenger,
entre a tia do rapaz, Mari, e o tio, Lucas. Segundo a tia de Luiz Fernando, ele, entre todos os brinquedos,

escolheu um carrinho de bonecas. Ela conta: “Ele me levou até a parte da loja onde tinha os carrinhos de
bonecas, e mostrou o que tinha escolhido. Af ele disse que se tivesse algum problema, ele podia escolher um
brinquedo menor. Por que quanto maior o brinquedo, maior o preco, né? Mas af que eu agachei e dei um
abragdo nele e disse: Tudo bem, Dinho! Ndo tem problema nenhum! Por que ndo um carrinho?”. Ao nascer
a irmd, Juju, o que era esperado realiza-se: o bebé vira o centro das atengdes da familia e varios parentes e
amigos aparecem para conhecer a menina. Numa madrugada, enquanto os pais dormiam, o bebé comegou
a chorar. Lufs Fernando levantou-se para ver a irmé, enquanto os pais, ainda tomados por uma preguica,
discutiam de quem era a vez de ver o neném. Entdo, o menino nina a garotinha, como se houvesse treinado
por semanas. Os pais percebem o mal-entendido dos tltimos meses; emocionaram-se e compreenderam
que ele ndo tinha problema algum; tratava-se de manifestagdo de amor pela irmd. Em comemoragdo ao
aniversario de duas semanas do neném, a familia vai a uma loja de brinquedos. O menino escolhe um carrinho
de controle remoto; e a tia fala: “- Olha s6, Dinho! Que legal! Vocé escolheu um carrinho”. Ele faz cara de
quem ndo sabia de nada do que tinha rolado nos dois tltimos meses e pergunta: “- Por que ndo um carrinho?”

Marcelo Nunes — Académico do Curso de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande — FURG

HOMEM NAO CHORA

SOUZA, FLAVIO DE. Homem nio chora. Sio Paulo: Formato Editorial, 2009.

O livro “Homem néo chora” conta a histéria de um menino que, num dia, viu
seu pal chegar a sua casa extremamente nervoso e chateado por ter perdido o seu
emprego. O clima na famflia ficou muito tenso, deixando-o muito triste. Durante
a noite, teve insonia, chorou baixinho e acabou ouvindo um barulho que vinha da
cozinha. Entdo, ele resolveu descer para saber o que estava acontecendo. Ouviu um
choro e pensou que algo teria acontecido com sua mie, mas, ao descer as escadas,
ficou surpreso quando viu seu pai chorando compulsivamente. Ficou com vontade

de acalmé-lo, mas a tnica coisa que conseguiu fazer foi sentar no seu colo e dizer o que estava acostumado a
ouvir: “ei, homem nio chora”. Quando acordou no dia seguinte, o pai ja estava recomposto e nio estava mais
chorando, mas continuava nervoso, triste e com aparéncia de homem bravo. Foi, entdo, que surgiu a davida
se seu pai teria realmente chorado na noite anterior ou se tudo ndo havia passado de um sonho. Durante o
dia, o menino foi para a escola, fez outras atividades, mas nido conseguia parar de pensar na cena do seu pai
chorando, dos solugos e de sua médo segurando com for¢a a sua. Ficou com vontade de chorar, mas precisava
controlar-se porque “homem néo chora”. Ao anoitecer, seu pal retornou para casa e estava sorrindo muito, mas
novamente ldgrimas escorriam pelo seu rosto, agora de felicidade: havia conseguido um novo trabalho. A noite
fol muito diferente da anterior; todos estavam felizes. Mas uma davida estava lhe incomodando. Ele, entio,
resolveu indagar seus pais, sobre se os homens podem ou néo chorar, pois as cenas que havia presenciado néo
confirmavam o que ouvia sempre: que “homem ndo chora”. Seus pais responderam que sim, pois chorar é normal,
acalma e poe a tristeza para fora, permitindo que a alegria retorne. Exemplificaram, dizendo que, assim como
os lobos uivam quando estdo tristes, os passaros voam sem parar e os peixes nadam no escuro, o homem chora.

Lucimara Aves Constantino — Académica do Curso de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande — FURG
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Curso de extensdo dirigido aos/as profissionais da
educacao da rede publica de Educacdao Basica e
aos/as universitarios/as dos cursos de licenciatura
de Rio Grande, com o objetivo de discutir acerca da
promocao, respeito e valorizacao da diversidade
sexual e de género, colaborando para o
enfrentamento da violéncia sexista e homofobica
no ambito das escolas.
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Alunos/as de Licenciatura — 30 vagas ordem normativa
Prof2. Dr2. Luma Nogueira de Andrade
INSCRICOES Prof2. Adjunta da UNILAB - CE
Os/As inscritos/as receberdo livros e um DVD Educacdo, diversidade e diferenga: por uma escola
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