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APRESENTACAO

Prezadas/os leitoras/es, ¢ com alegria que
compartilhamos com vocés o sexto numero da Revista
Diversidade e Educacéo.

Neste nimero, temos como temdtica as Infancias,
pois as entendemos enquanto uma invencéo e que todas
as transformacoes e os acontecimentos relacionados a
ela vao ganhando novas configuragdes nos diferentes
espagos sociais e educativos.

Como destaque deste nimero, teremos a entrevista
com a pesquisadora Claudia Ribeiro, professora da
Universidade Federal de Lavras atuando no ensino,
na pesquisa e na extensdo produzindo conhecimento
nas tematicas de Sexualidade e Género. Coordena
o Grupo de Pesquisa Relagoes entre Filosofia e
Educagdo para a Sexualidade na contemporaneidade:
a problematica da Formac¢ao Docente. Coordenadora
do PIBID Pedagogia/Género e Sexualidade - Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.

Na entrevista, a pesquisadora tece uma brilhante
discussdo sobre o quanto a crianca tem sido alvo de
normas tracadas pela familia, pelos médicos e pelos
tedricos da educac¢do que prescrevem como trata-la e
educa-la.

Nas Historias de Maria, contamos com a narrativa
de Caud que vai nos falar sobre a prevenc¢do ao abuso
sexual na escola. Nas secoes Diversidade em Debate,
Cotidiano na Escola e Espacos Educativos, textos,
que nos incitam a pensar as infincias e suas multiplas
configuragdes e processos de construgdo. Além disso,
temos sinopse de filme e resenhas de livros acerca do
tema infancias e suas interrelagdes com as tematicas de
corpos, géneros, sexualidades e relagdes étnico-raciais.

Desejamos uma 6tima leitura!!!

Profa. Dra. Joanalira Corpes Magalhaes
Professora do Instituto de Educagdo (FURG) e
Doutora em Educa¢do em Ciéncias

Editora da Revista
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CLAUDIA RIBEIRO

[NFANCIAS

(RE)PENSANDO ENTENDIMENTOS,

ARTICULACOES E POSSIBILIDADES

Professora associada da Universidade Federal de Lavras atuando no ensino, na pesquisa e na extensio produzindo conhecimento nas tematicas de
Sexualidade e Género. Coordena o Grupo de Pesquisa Relagoes entre Filosofia e Educagdo para a Sexualidade na contemporaneidade: a problematica
da Formagio Docente. Realizou pés-doutorado na Universidade do Minho - Braga, Portugal sob a orientagdo do Prof. Dr. Alberto Filipe Arajo.
Coordenadora do PIBID Pedagogia/Género e Sexualidade - Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia. Coordenadora do Projeto
aprovado PROEXT/MEC 2015 - Borbulhando Enfrentamentos as Violéncias Sexuais nas Infincias no Sul de Minas Gerais.

DIVERSIDADE: A partir de tuas pesquisas e estudos, quais
entendimentos sobre as infdncias e as sexudlidades vens
construindo?

Claudia: Desde 1992, com a produgdo da pesquisa
“A fala da crianga sobre sexualidade humana — o dito,
o explicito e o oculto” sigo instigada a mergulhar
nesses desafiadores conceitos: sexualidades e
infancias. No livro Sexualidade(s) e infancia(s): a
sexualidade como tema transversal, escrito com Ana
Maria Faciolli de Camargo em 1999 , afirmamos que a
infancia foi concebida e tratada de diferentes maneiras
em diferentes momentos e lugares da histéria da
humanidade; sdo tantas as infincias quantas forem
as ideias, préticas, discursos que se organizam “em
torno” e “sobre” ela. Mas, por que “sobre” ela? Porque
como objeto de estudo tem sido o adulto que estuda,
organiza e decide por ela. Na contramio desses
saberes, poderes e verdades, Larrosa (1999, p. 185)
diz que a presenca enigmdtica da infancia “inquieta

a soberba da nossa vontade de saber (...) a arrogancia
da nossa vontade de poder (...) e a presung¢do de nossa
vontade de abarca-la”.

Contraditoriamente, a nog¢do de infincia carrega
consigo a ideia daquele que néo fala e, por néo falar, a
crianga ocupa a terceira pessoa nos discursos que dela
falam. Assim, se a crianga tem sido alvo de normas
tracadas pela familia, pelos médicos e pelos teéricos
da educagdo que prescrevem como trati-la e educé-la,
ao mesmo tempo sua alteridade “nos leva a uma regido
em que ndo comandam as medidas do nosso saber e do
nosso poder” (LARROSA, 1999, p. 185).

Ora, se a concep¢do de infancia navega pelas
contradi¢des, e assumo que seja uma invengdo, a
de sexualidade também. Foucault (1988) diz que a
sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo
histérico, referindo-se aos miultiplos espacos das
relagdes sociais como a familia, a igreja, as leis, a
escola, a midia, e que seus discursos nos constituem.
Saberes, poderes e verdades surfando pelos controles
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e resisténcias.

Algumas perguntas emergem a partir dessas
concepgdes: “qual amedida da nossa responsabilidade?”
(LARROSA, 1999, p. 186). O que fazer para que a
crianga tenha a sua voz respeitada na radicalidade de
sua diferenga? Esse mesmo autor diz que a infincia,
“além de qualquer tentativa de captura, questiona o
poder de nossas praticas” (p. 184). Outra pergunta:
por que é tio dificil lidar com a alteridade da infancia?
Com que intencionalidade educadores e educadoras,
que atuam nas instituigdes de Educagdo Infantil,
elaboram as atividades a serem desenvolvidas com as
criangas, para fazerem emergir suas vozes sobre género
e sexualidade? Quais atividades realizar para penetrar
em temas tdo delicados que esbarram

sistematicamente, na articulacdo de cidades do sul
de Minas Gerais — quase trinta cidades da regido —
amplia-se sobremaneira a possibilidade de produgio
de conhecimento para e na Educagdo Infantil, um
campo intersetorial, interdisciplinar, multidimensional
e em permanente transformagdo. A histéria dessa
articulagdo possibilitou a efetivagio de projetos
tais como: 2004, 2005 e 2006 (PROEXT/MEC):
Construindo praticas a partir dos compromissos com
a defesa dos direitos sexuais de criangas e adolescentes
no combate ao abuso e exploragdo sexual; 2007, 2008
(SECAD/MEC): Educagio Inclusiva: tecendo género e
diversidade sexual nas redes e protecdo. Em 2009, para
execucdo em 2010 (SECAD/MEC): Tecendo género

e diversidade sexual nos curriculos da

nas fronteiras da intimidade? ‘O QUE FAZER educagiio infantil. Os estudos do livro

Esses tém sido questionamentos PARA QUE A produzido com o mesmo titulo até hoje
que instigam minhas pesquisas, CRIANCA TENHA sdo realizados por grupos de educadoras
na tentativa de imbricar o A SUA VO7Z e educadores nas cidades da regido. E

conceito foucaultiano de dispositivo
da  sexualidade marcado  de
historicidade, de  processos
producido de verdades e, com essa
terramenta, problematizar conceitos
que essencializam, generalizam e
naturalizam, como as ideias de Larry
Constantine e Floyd Martinson no
livro intitulado Sexualidade Infantil Novos Conceitos,
publicado em 1984; Freud e os Trés Ensaios sobre a
Teoria da Sexualidade; e o livro de Véronique Jagstaidt
intitulado A Sexualidade e a Crianga, publicado
em 1987. Sigo tentando questionar a delimitagdo
de fases, estdgios, perfodos, etapas e, nas ideias de
Larrosa (1999), encontro eco para conceber processos
educativos diante da “presenc¢a enigmatica da infancia”
sem propostas de decifra-la.

DIVERSIDADE:  Como desconstruir as representacdes que
as criancas sdo inocentes e assexuadas?

Claudia: Inserindo as problematizagdes das relagdes
de género e sexualidades nos processos da formagio
inicial e continuada de educadoras e educadores,
reunides com as familias, projetos com adolescentes,
com integrantes das redes de protecdo. Para tanto,
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RESPEITADA NA
de RADICALIDADE DE
SUA DIFERENCA?"

em 2014, para execug¢do em 2015/2016,
o projeto Borbulhando enfrentamentos
as violéncias sexuais nas infincias no
sul de Minas Gerais, aprovado pelo
PROEXT/MEC.

Todos esses projetos geraram
livros, artigos, produgdo de materiais que
objetivam justamente lutar contra essas
concepgdes de crianga inocente e assexuada, tentando
nio reduzir a infancia “aquilo que os nossos saberes
podem objetivar e abarcar e aquilo que nossas préticas
podem submeter, dominar e produzir” (LARROSA,
1999, p. 194).

DIVERSIDADE:  Que agdes nas escolas tens redlizado a fim
de superar essas representagbes?

Claudia: No cotidiano dos processos de formagio
inicial e continuada de educadoras e educadores, na
emergénciadas questdes do “como fazer”, semrespostas
prontas e definitivas, os Estudos Culturais tém nos
indicado algumas pistas, resultantes de movimentagoes
tedricas e politicas que se articulam contra concepgdes
elitistas e hierarquicas de cultura. Assim, da-se grande
importancia aos artefatos culturais, que nos contam

_________________________________________________ 5




coisas sobre si e sobre o contexto em que circulam e sdo
produzidos. O blog www. pibidpedagogiaufla.blogspot.
com.br veicula varios textos — livros de histérias para
criangas, videos, filmes, que desencadearam a fala das
criancas.

A concepgido de que a infancia é um outro “aquilo
que, sempre além de qualquer tentativa de captura,
inquieta a seguranca de nossos saberes, questiona
o poder de nossas praticas” (LARROSA, 1999, p.
184) incita a produzir outros materiais para que, no
contato com eles, as criangas expressem a sexualidade
e experienciem as relagdes de género. Se a infincia —
entendida como um outro — “ndo é o que ja sabemos,
mas tampouco é o que ainda ndo sabemos” (idem) o
que inserir nas praticas educativas nas temdticas de
género e sexualidade?

Essas perguntas tém reiteradamente tomado forma
no planejamento das atividades com as criangas:
qual a intencionalidade das agdes, sempre colocadas
em suspeicdo, tentando nido sucumbir aos “critérios
metddicos de nossa vontade de saber e de nossa
vontade de poder” (idem, p. 185).

Diante desses intiimeros desafios, nos processos de
produgdo de conhecimento, sejano ensino de graduagéo
e pos-graduagdo, na pesquisa e na extensdo, tento
instigar as pessoas a pensar nos espagos heterot6picos
e nos espagos das impossibilidades . “O impossivel ¢é
o outro de nosso saber e de nosso poder, aquilo que
nio se pode determinar como resultado de um célculo”
(idem, p. 194). Ora, se Larrosa nos desafia com esses
pressupostos, se Britzman (2001) nos instiga a ndo
dessexualizar a sexualidade nos processos educativos
e se as relagdes de género sdo produgdes da nossa
cultura —haja atencdo para ndo fazer justamente o
movimento de sufocar o enigma da inféncia!

As atividades desenvolvidas com as criangas
tém muita musica, histérias, sementes, conchinhas,
pedrinhas, terra, areia, tecidos diversos: filds, chitdo,
retalhos; tapetes de sensagio, fitas, barbantes, eldsticos,
dentre tantos outros, para criagdo de um espago das
impossibilidades commuitacor,muitatexturadiferente,
onde as criangas entram descalgas para experienciar o
que foi intencionalmente disponibilizado.

DIVERSIDADE: Como incluir essas temdticas no curriculo
escolar?

Claudia:
ministrar as disciplinas de Psicologia da Educagao,
Escola e Curriculo Politica e Planejamento Educacional

Nesses varios anos de experiéncia ao

na graduagdo e Educagdo e Arte na pds-graduagio,
dentre outras, transversalizo as temdticas de género
e de sexualidades, intencionalmente desencadeadas
por filmes, artigos cientificos, artigos de jornais e
propagandas diretamente relacionadas aos contetidos
das referidas disciplinas. Ndo s6 a transversalidade
potencializa as discussdes - os projetos de extensdo
enviados para os 6rgdos de fomento e que preveem
bolsistas discentes das graduagdes sdo, também, campos
térteis para estudos e produgdo de conhecimento nessa
area. Tais produgdes sdo submetidas a congressos,
semindrios, inseridas em livros que sdo disponibilizados
em projetos de formagdo continuada de educadoras e
educadores.

DIVERSIDADE: Como tragar estratégias para um trabalho

pedagogico em educacio para a sexualidade com as
criangas?

Claudia: As estratégias estdo estreitamente ligadas
ao referencial tedérico que embasa a concepgdo de
infancia, género e sexualidade. H4 um conceito que
estudo atualmente com as/os discentes ligados/
as ao grupo de pesquisa "Relagdes entre a filosofia e
educagdo para a sexualidade na contemporaneidade:
A problematica da formagdo docente” e que tem sido
potente para articular saberes e fazeres: o conceito de
estética da existéncia. Nietzsche e Foucault instigam a
articular vida e arte. A vida como obra de arte navega
na diregdio contraria aos controles, as normalizagdes,
ao disciplinamento dos corpos, enfim, aos fascismos.
A proposta é a reinvengdo na liberdade. Assim, a
estratégia é tentar disponibilizar os diferentes materiais
para que a crianga seja criadora de suas brincadeiras,
como artista de si, experienciando o prazer de criar, de
descobrir. Essa proposta surfa pela ludicidade!
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DIVERIDADE: Enquanto coordenadora do PIBID Pedagogia
da Universidade Federal de lavras, que agdes pedagogicas
tens desenvolvido voltadas para a educacio para a
sexudlidade e para a diversidade sexual e de género?

Claudia: O PIBID Pedagogia UFLA, coordenado
por mim e pela Profa. Carolina Faria Alvarenga, atua
especialmente com Género e Sexualidade. Poucos
no Brasil sdo tdo especificos. Assim, desde o inicio
do Programa, no primeiro semestre letivo de 2014,
propusemos as integrantes e ao integrante da equipe
(10 bolsistas e 2 professoras supervisoras) o estudo
dos textos que integram o livro “Tecendo Género
e Diversidade Sexual nos Curriculos da Educagio
Infantil”. Esse livro foi composto por equipes de
cinco universidades federais: a Universidade Federal
de Lavras (UFLA), a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), A Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF), USP Leste e UNICAMP, que
participaram do projeto aprovado pela SECADI —
Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacio,
Diversidade e Inclusdo do MEC em 2010 — objetivando
realizar a formagido de 500 educadoras e educadores,
sob responsabilidade das cinco universidades.

Muitas experiéncias indicaram a importancia da
“construgdo de redes que possibilitem a concretizagdo
de politicas publicas para a formagio de educadoras e
educadores que foquem a tematica” (RIBEIRO, 2012).
A inser¢do no PIBID tem essa dimensdo, ou seja,
“continuar produzindo novas demandas, descobertas,
problematiza¢des e o desafio da continuidade dos
trabalhos, haja vista a complexidade do tema e do
aprofundamento teérico” (Idem, p. 13).

Assim, um dos fios puxados com as discentes de
Pedagogia potencializa o desafio a reflexdo, a partir
de atividades intencionalmente realizadas para tal
tinalidade .

Elenco alguns dos trabalhos que estdo sendo
desenvolvidos nas escolas publicas que abrem suas
portas parao PIBID Pedagogia—Género e Sexualidade:
“Comoassim?”: O possivel e oinusitadonas brincadeiras
com materiais ressignificados (ROQUINI, Claudia
e PEREIRA, Giane); Expressoes das resisténcias no
tempo e espago na Educacgdo Infantil: As relagdes de
género e as sexualidades (GUIMARAES, Juliana;
BERNARDO, Priscila; SILVA, Natany); A expressdo
artistica da sexualidade infanto-juvenil (FARIA, Alissa;
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SOUZA, Tatiane); “Menina brinca de carrinho?”:
Género nas histérias para criangas (ALVES, Elisabeth;
PEREIRA, Melissa); Violéncias contra criancas e
adolescentes: Problematizagdes a partir de aparatos
culturais (MALTA Claudinéia; AMARAL, Marco); “O
homem sustenta a casa e a mulher cuida dos filhos™:
Problematizando relagdes de género e sexualidades
no espago da sala (SANTOS, Silmara Aparecida;
ROQUINTI, Claudia).

Acdo/reflexdo/a¢do, muita pesquisa de textos
culturais para discuti-los, muito estudo para escutar
os discursos que as criangas aprendem — e que fazem
funcionar como verdadeiros — para tentar interferir
sabendo o que falar e o que silenciar. Quantas verdades
sobre as sexualidades e o género constituindo a cultura
das infancias!

Nos meus estudos sobre as sexualidades e as
infincias, nessa imersio nas institui¢des de Educagio
Infantil, nos estudos sobre o imaginario das 4guas
e, com o objetivo de provocar reflexdes, compus o
texto intitulado “Educagdo para a sexualidade nas
nuvens: Quando hd o antncio das tempestades...”
(RIBEIRO, 2012), que instiga a pensar a metéafora
das nuvens para referir-se a sexualidade das criangas
porque, “simbolicamente, as nuvens revestem-se do
indeterminado (...) sdo simbolo das metamorfoses, pois
elas sdo o préprio devir” (p. 85). Contraditoriamente,
também  tempestades:  “quanta  agitacdo
extraordindria, ventos, trovoes, tumultos, estrondos,
perturbagdes, desordens...” (p.38).

Haja PIBID Pedagogia Género e Sexualidade para
mergulhos nas experiéncias com as criangas!

sdo

DIVERSIDADE: Sabemos que também tens desenvolvido
o projeto de extensdo “Borbulhando enfrentamentos as

violéncias sexuais na infancia”. Que agdes tém redlizado
no Gmbito deste projeto?

Claudia: Mergulhada na simbologia das 4guas e
ciente das (im)possibilidades de grandes e pequenas
inser¢des em cidades do sul de Minas Gerais,
compusemos o projeto intitulado “Borbulhando
enfrentamentos as violéncias sexuais nas infancias
no sul de Minas Gerais”, que foi aprovado pelo
PROEXT/MEC/2015. Esse projeto articulou
ensino, pesquisa e extensdo, com vistas a produgio de
conhecimentos na drea de Direitos Humanos — e, em
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especial, sobre as questdes de género e sexualidade,
articuladas com as problematicas da infincia e as
violéncias sexuais. O projeto objetiva realizar a
formacdo técnica e politica na tematica das violéncias
sexuais, de profissionais da Educagdo Infantil da rede
puablica municipal, integrantes do Férum Sul Mineiro
de Educagio Infantil, conselheiros/conselheiras
tutelares, profissionais que atuam no CRAS e CREAS
dos respectivos municipios. Esse processo formativo
contempla 80 horas de curso. O projeto objetiva
publicar um livro para estudo na regido, nas 14
cidades que participaram do curso. Objetiva, também,
construir jogos para desencadear a fala das criangas
sobre as violéncias sexuais; produzir cinco edigdes de
um jornal contendo as tematicas dos Direitos Humanos
com foco nas violéncias sexuais; além de realizar
atividades com criangas a partir de textos culturais.

Uma das agdes do “Borbulhando..”, inspirada
no Projeto de Extensdo desenvolvido na FURG do
qual participei de seu encerramento, foi a realizagdo
da I Mostra Cultural 18 de Maio - Dia Nacional de
Combate ao Abuso e Exploragdo Sexual de Criangas
de Adolescentes. Além de integrantes das 14 cidades
que participam do curso referente ao “Projeto
Borbulhando...”, foram parceiros o PIBID Pedagogia, o
Fesex,oGrupodePesquisaSexualidadee Escola-GESE
— da Universidade Federal do Rio Grande (Furg), no
contexto do projeto intitulado “Observatoério Brasileiro
de Politicas Publicas de Promogido de Equidade de
Género e Cidadania de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (LGBTT) em Educagdo”. A
Mostra teve como objetivo contribuir com ag¢des para
o enfrentamento a violéncia e a exploragio sexual de
criangas e adolescentes. As produgdes da Mostra sob
a forma de desenho, slogan e poesia, foram divulgadas
de forma itinerante nas 14 cidades que participam do
projeto. Toda essa produgio estd veiculada no seguinte
enderego: www.pibidpedagogiaufla.blogspot.com.br.

Desde a aprovagio do projeto “Borbulhando...” pela
SECADI, os/as integrantes do grupo de pesquisa
Fesex participam de reunides de estudos e discussdes
sobre a tematica das violéncias sexuais, e esse processo
se instaurou visando a produgdo do livro com o mesmo
titulo do projeto. Conforme ja disse anteriormente, esse
procedimento de articular ensino, pesquisa e extensdo
¢ uma constante na produgdo de conhecimento. Assim,
contemplando também o material empirico advindo do

curso, estamos finalizando o livro que ird para o prelo
em meados de dezembro. Considero relevante informar
que os textos j4 passaram por minha orientagdo, por
pareceristas e, no momento, sdo lidos por colegas do
grupo de pesquisa Fesex para fomentar discussdes.
Tudo isso integra a formagdo dessas pessoas.

Apresento, titulos dos textos que
compordo o livro Borbulhando enfrentamentos as

assim, Os

violéncias sexuais nas infancias no sul de Minas
Gerais: Cartografias
Borbulhando género e sexualidades nas dangas
(VELOSO, Leandro; ALVARENGA,
Marlyson); Corporeidades e Infancias: Entre o 6dio, a
paixdo e o adeus (BARBOSA, Vanderlei); Borbulhando
memorias sobre violéncias sexuais (MARTINS,
Katia); Em meio a bolhas e borbulhas (SILVA, Aline;
FARIA, Daniele; PERPETUO, Lays); Manchas da
violagdo: A expressividade das artes (SILVA, Gislaine);
Tecendo redes de protegdo, saberes e poderes para o
enfrentamento as violéncias sexuais (SILVA, Luciene;
RIBEIRO, Fétima); Um olhar sobre olhares: Violéncias
sexuais que borbulham no cotidiano (ALVARENGA,
Carolina; DIAS, Jaciluz); Borbulhando conceitos
nas tessituras de projetos de extensdo: Uma andlise
critica do livro Tecendo género e diversidade sexual
nos curriculos da Educagio Infantil e sua relagdo com
o Projeto Borbulhando... (LIMA, Andresa; SILVA,
Cleonice; COSTA, Elisabete); “Socorro ndo é meu
nome. Socorro ndo é meu apelido! Socorro ¢ meu

do corpo em movimento:

circulares

apelo, pra vocé que é cego, surdo e mudo para o meu
desespero”: Problematizando ag¢des para marcar o
dia 18 de maio (GUIMARAES, Juliana; SANTOS,
Silmara); Nuvens escuras que costumam encobrir o
sol ou a lua: concepgdes de violéncias sexuais contra
criangas (FARIA, Livia); Criangas e mares muitas
vezes navegados (MELQO, Ailton); Corpos em ebuligio
na Educagdo Infantil: Borbulhas de poder, controle e
vigilancia na expressdo das sexualidades de criangas
pequenas (REIS, Fabio); A importancia do professor
e da professora na prevengdo e no enfrentamento
dos crimes ligados a pedofilia (abuso e exploragio
sexual) (FORTES, Carlos); Violéncias contra criangas
e direitos humanos em livros para a infancia e filmes
de animacido (XAVIER FILHA, Constantina).
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DIVERSIDADE: Os debates sobre os Planos Naciondis,
Estaduais e Municipais de Educagio que traziam em
seu contetdo as discussdes de género e sexualidade
provocaram em alguns grupos reagdes visando “defender
as criancas e as familias” e o combate a “ideologia
de género”. Essas reagdes resultaram na retirada
dessas temdticas em muitos Planos de Educagdo. Que
efeitos vocé acredita que esse debate produzira na
discussdo da educacio para a sexudalidade na escola?

Cldudia: Enxurradas de resisténcias! Outros
tantos mergulhos na negacdo da educagdo para as
sexualidades e problematizagdes das relagdes de
género. Muitas movimentagdes sob a forma de Mogdes
de Reptdio, manifestos por escrito, debates em rodas
de conversa ou a presenga nas reunides das Camaras de
Vereadores/as. Cito o manifesto veiculado na pagina
da Anped — Associa¢do Nacional de Pés-graduagio e
pesquisa escrita pelo Grupo de Trabalho 23 — Género,
Sexualidade e Educagdo. Explicagdes conceituais
elaboradas pela Prof*. Jimena Furlani da UDESC - SC
como a resposta a “Cartilha”, amplamente divulgada
nas redes sociais.

E na micropolitica? Gostaria de reportar somente
a minha pratica educativa. Félix Guattari e Suely
Rolnik, no livro “Micropolitica: Cartografias do
Desejo” inspiram-me ao dizer que quando sdo criados
espagos alternativos de agdo, estes podem representar
um movimento de transformacgio, de criatividade, de
rompimento de cercos. No entanto, para fazer funcionar
ao méaximo o pequeno coeficiente de liberdade que se
dispde, é preciso analisar a cada momento os seguintes
impactos: na crianga e no contato com ela; no poder do
Estado e a articulagdio com os trabalhadores/as que
estdo nos setores publicos da educagio; as formagdes
partidarias; os grupos sociais varios e diversos! E haja
argumento para navegar pelas pequenas revolugdes
didrias!

V.3 n.6 (Jul/Dez. 2015) - oo ool

n
™
|| {
o | )
] |
fine |

m;lﬁllil-"'li‘an-
L

ASSIM, SE A CRIANCA
TEM SIDO ALVO DE
NORMAS TRACADAS PELA
FAMILIA, PELOS MEDICOS
E PELOS TEORICOS
DA EDUCACAO QUE
PRESCREVEM COMO
TRATA-LA E EDUCA-LA,
AO MESMO TEMPO SUA
ALTERIDADE “NOS LEVA
A UMA REGIAO EM QUE
NAO COMANDAM AS
MEDIDAS DO NOSSO
SABER E DO NOSSO
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DIVERSIDADE EM DEBATE}|

CONSTANTINA XAVIER FILHA

SEXUALIDADE E IDENTIDADE DE GENERO
NA INFANCIA

Professora Associada da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS, campus de Campo Grande, atuando na Unidade de Educagio
do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais e no Programa de Pés-graduagio em Educagio (CPAN/UFMS). Atua na formagio inicial e continuada
de educadoras e educadores e em pesquisas nas seguintes areas: educagdo sexual, educagio para a sexualidade, estudos de género, sexualidade,
género e educacio, violéncias de género, violéncias contra criangas e adolescentes e relagdes pedagdgicas. Coordenadora do GT 23 da ANPEd
Centro-Oeste. Lider/coordenadora do GEPSEX - Grupo de Estudos e Pesquisas em Sexualidade, Educagéo e Género - CNPq/UFMS.

eriam a sexualidade e a construgio da

identidade de género na infancia, ‘terras

incégnitas’ para as pessoas adultas nos dias
atuais?

H4 mais de dez anos escrevi um artigo em
que me perguntava se a sexualidade infantil seria
terra desconhecida de adultos/as. Baseava a minha
discussdo em Constantine e Martinson (1984), que me
propunham refletir acerca da sexualidade na infincia,
tomando por base o temor e o fascinio dos navegadores
em suas viagens maritimas no tempo das grandes
navegacgoes.

Hoje, em outro século, voltei a pensar sobre este
tema em outro texto (XAVIER FILHA, 2012), que
retomo aqui: Que sensagdes nos levariam a navegar
por mares inéspitos e desconhecidos das sexualidades
e géneros das infancias? O gosto pela aventura,
de nos langar a deriva do que estaria por vir, do
imponderével, do medo com o sabor da descoberta,
da indecisdo fascinante pelo novo, da vontade de
desbravar algo que desconhecemos, do desejo pelo
desconhecido? Ou ndo seriam tido desconhecidas assim
estas ‘terras incégnitas’, mas campos minados pelas
convicgoes de certezas e verdades inquestiondveis
dos/as adultos/as, e até de seus sentimentos, desejos
e davidas, transformados em discursos normativos,
essencializantes, universalizantes, moralistas, para
governar as criangas?

Inebriada nos mares revoltos da diavida, da
incerteza, de questionar a solidez das verdades unicas,

10 « o e e

mais uma vez me proponho pensar sobre esses mesmos
temas.

Recentemente, fomos aturdida por discursos
contra a inclusdo dos termos género, sexualidade e
orientagio sexual no Plano Nacional de Educagio e nos
respectivos planos estaduais e municipais, na grande
maioria dos recantos brasileiros. O termo género,
em especial, passou a ser temido por muitas pessoas,
especialmente com base em discursos conservadores
de algumas alas religiosas, referendado por politicos
representantes de setores que acabaram por promover
uma ‘cruzada’ entre quem seria a favor ou contra a
inclusdo dessas temadticas nas politicas publicas e
nas instituigdes educativas. Essas questdes afetam as
discussdes em pauta, especialmente quando tfalamos da
crianca pequena, de sua sexualidade, das construgdes
das identidades de género e, sobretudo das préticas
pedagdgicas nas instituigdes educativas.

A fim de problematizar as tematicas aqui expressas,
trago dois livros para a infancia, fontes de pesquisas
que coordenei: “Ceci quer um bebé” (LENAIN, 2009) e
“Menina ndo entra” (ANDRADE, 2008).

Os livros, que discutem relagdes de género e
sexualidade na infincia, foram adotados nas escolas da
cidade de Guarulhos, segunda maior cidade do estado
de Sdo Paulo. Este ato causou intenso e acalorado
debate em audiéncia publica na Camara dos/as
Vereadores/as do municipio. De um lado, havia os/as
partiddrios/as da discussdo de género e da sexualidade
nas escolas, portanto, favoraveis aos livros; de outro,
os/as contrarios/as.
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Esse caso fol amplamente noticiado nos vérios
meios de comunicagdo no estado paulista e com
repercussdo nacional. O presidente da comissdo de
Direitos Humanos da CAmara de Guarulhos, Romildo
Santos (PSDB), afirmou que a “influéncia” dos livros
poderia levar a educagdo das criangas a se “desviar
da vida”. Defendeu a retirada do material das escolas,
dizendo que representavam a “ideologia de género ”,
com o seguinte argumento:

“E uma situacio que pode levar as criangas a se
desviarem da vida que é o correto homem e mulher,
casamento e seguir a sua vida em frente. No ja querer
ter uma tendéncia a homossexualidade. Como eu disse,
ndés ndo somos contra os homossexuais. Ndo somos
homotébicos. O que nés queremos é que a tamilia cuide
dessa parte. E ndo o municipio ou o estado” .

O que esse discurso nos faz pensar sobre a ‘terra
nio tdo incoégnita’ da sexualidade
e identidade de género da crianga?
Antes de discutir e problematizar
os argumentos do vereador, ¢
conveniente descrever o teor dos
dois livros que causaram tamanha

‘QUALQUER FORMA
DE VIVENCIA QUE
NAO SEJA DENTRO

DESSA NORMA E

completar a equipe, um dos meninos convidou a
sua irmd. Todos os outros meninos responderam
negativamente a possibilidade de ter uma menina na
equipe. Alegaram que futebol era coisa de menino, que
as garotas nio sabiam jogar, que poderiam se machucar.
A menina argumentou que isso era preconceito da
parte deles e que ela sabia jogar futebol. Eles foram
convencidos e ela entrou para o time. A menina deu
um show de bolal No campeonato, o time ganhou de
goleada. A menina recebeu convite do time adversario
para mudar de grupo. Foi convencida a ficar no grupo
de origem, conquistando a fun¢do de capitd. Ela, para
ficar na equipe, imp0s duas condi¢des: que meninas
pudessem entrar no time e a mudanga do nomeda
equipe para “Todo Mundo Futebol Clube’.

Os livros discutem acerca da sexualidade e da
construgdo da identidade de género na infancia.
Em que esses livros poderiam ser
‘perigosos’ para as criangas? Como
poderiam ‘desvia-las’? Desviar do qué?
Nio poderiam esses temas ser também
assuntos das institui¢des educativas?
Passo, a seguir, a discussdo sobre estas

COMogao. CONSIDERADA questoes a partir da fala do vereador,
O livro “Ceci quer um bebé” “INCORRETA’, que representa um discurso nos dias
conta a histéria da menina Ceci e de “DESVIANTE". de hoje socialmente recorrente.
seu amigo Max. A histéria inicia-
|

se com a menina perguntando

se Max a amava. Ele responde

afirmativamente. Ela propde que

ambos ‘fagam’ um bebé. Deita-se na cama. Max,
envergonhado, deita-se ao seu lado. Abracam-se bem
forte por alguns minutos. Logo em seguida, levantam-
se para tomar um lanche. A partir dai, o desenrolar
da narrativa discorre sobre a suposta gravidez da
menina. Ela se fantasia de ‘mamae gravida’ e assume
essa identidade por alguns dias, indo a escola com uma
‘barrigona’, feita por uma almofada debaixo da roupa.
Trés dias depois, Max marcou um encontro com Ceci
numa praga e ela o surpreendeu com um/a bebé. Ceci
apresenta o/a bebé como se fosse o filho dos dois. Sdo
surpreendidos pela méde de Ceci, que a repreende por
ter saido de casa sem a sua permissdo e, além disso,
com seu irmao recém-nascido.

O livro conta a histéria
de Miguel, que queria formar um time de futebol
denominado “Meninos Futebol Clube”. Convidou
vérios garotos do bairro para formar o time. Para

“Menina nio entra”
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1) “E uma situagdo que pode levar
as criangas a se desviarem da vida que é
o correto homem e mulher, casamento
e seguir a sua vida em frente”: binarismo de género e
heteronormatividade.

O discurso do vereador é enfatico em varios aspectos.
Dentre eles, em afirmar que o género é estabelecido a
partir da divisdo bindria entre homem e mulher. Esse
discurso é ancorado na perspectiva biol6gica, ou seja,
quem tem vulva/vagina é obrigatoriamente do género
feminino e quem tem pénis, do masculino. Qualquer
outra forma de vivéncia que nio seja dentro dessa
norma é considerada “incorreta”’, “desviante”. A outra
questdo é pensar no casamento heterossexual como
destino imutavel para as pessoas, mesmo que elas ainda
tenham por volta de nove ou dez anos de idade, como
a maioria do publico das escolas municipais daquela
cidade.

Louro (2000) destaca que género é uma construgio

cultural feita sobre diferengas sexuais. Género
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estd ligado a constituigdo social de masculinidades
e feminilidades nas relagdes sociais, culturais e
histéricas. Para a autora, o conceito de género ¢
utilizado para se referir ao carater fundamentalmente
social das distingdes baseadas no sexo. Neste sentido,
“as identidades de género remetem-nos para as varias
formas de viver a masculinidade ou a feminilidade”
(LOURO, 2000, p. 93). Desde que nascemos, estamos
interagindo com as mais diversas pedagogias de género,
que indicam a forma ideal de se viver o masculino ou o
feminino. As cores rosa e azul constituem elementos da
pedagogia de género que demarcam corpos e condutas
de menina e de menino. Os sujeitos interagem com
essas pedagogias, dialogando com elas, aceitando-as,
rejeitando-as, confrontando-as, de forma ativa.

Outro conceitoimportante para pensar essa primeira
parte da fala do politico é o da heteronormatividade.
Por este conceito, entendemos
a fixacdo da heterossexualidade
como a desejavel
identidade para  0s
sujeitos. Ela reforca a ideia de
que os géneros sdo definidos
pela 6tica da heterossexualidade,
além de levar a pensar na relagio
direta existente sexo-
género-sexualidade/desejo. Por
esta perspectiva, uma pessoa
que seria
necessariamente  do  género
masculino e com identidade sexual heterossexual. O
mesmo se aplicaria a menina. Tudo o que foge dessa
configuragio é considerado desvio, aberragdo, abjegio,
doenga.

Outra questdo a ser enfatizada é a associagio
entre género, construgdo da identidade de género e
a construgdo da identidade sexual. Apesar de essas
questdes serem muito pertinentes a vida dos sujeitos,
elas sdo conceitualmente diferenciadas. Para Louro
(2000), os sujeitos constroem suas identidades de
género identificando-se como masculinos e femininos.
Essas construgdes sdo eminentemente culturais, ou
seja, é na cultura que o ser homem ou ser mulher
¢ significado de determinados jeitos e modos. As
identidades sexuais seriam as formas pelas quais os
sujeitos expressam e vivem seus desejos: ora com

Unica e

sexual

entre

nasce com pénis

7

‘OUTRA QUESTAO A
SER ENFATIZADA E A
ASSOCIACAO ENTRE
GENERO, CONSTRUCAO
DA IDENTIDADE
DE GENERO E A
CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE SEXUAL"

sujeitos do seu mesmo sexo, de sexo oposto, com
ambos 0s sexos, sem parceiros/as ou sem desejo de
praticarem o ato sexual.

O vereador ressaltou que os contetidos dos livros
poderiam ‘influenciar’ as criangas. Essa ‘influéncia’
pode ser pensada sob varios aspectos. Problematizo
dois deles.

O primeiro, de que se ainda pensa que a crianga ¢
um ser assexuado, sem ‘malicia’. Qualquer informacao
do meio social poderia ‘influencid-la’ e ‘despertéd-la’
para o assunto e para as préticas sexuais.

Contrariando essa crianga tem
sexualidade desde que nasce. Essa sexualidade é
diferente da sexualidade adulta. A crianga se expressa
sexualmente com seu corpo: sente prazer, desprazer,

premissa, a

pergunta sobre suas teorias e dividas, toca seu corpo e
o de outrem, busca responder as suas questdes. Assim,
vai construindo as identidades de
género: aprendendo e interagindo
com as pedagogias de género
e sexualidade ambiente
em que estd constantemente se

num

relacionando, nido como sujeito
passivo, mas ativo na construgio da
sua subjetividade.

A segunda questio a
pensada em relagdio ao equivoco
sobre a questdo da ‘influéncia das
criangas’ leva a pensar que género e
identidade sexual sejam sin6nimos.
A menina do livro que sabia jogar futebol desenvolvia
uma atividade culturalmente destinada aos meninos;

ser

o experienciar o futebol ndo a torna menos menina
— ela vivencia a sua feminilidade de forma diversa da
pretendida ou idealizada pela sociedade. O simples
fato de jogar futebol ndo faz com que a menina perca
seu género e muito menos que se torne homossexual,
como parece prever o discurso do politico.

2) “Nio ji ter uma tendéncia a
homossexualidade. Como eu disse, nos ndo somos
contra os homossexuais. Ndo somos homotébicos”™:
identidade de género, identidade sexual e homofobia”.

querer

O vereador continua seu discurso sobre outros dois
aspectos que merecem destaque. O primeiro deles
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é com a sua afirmagio de que ndo é homotébico. No
entanto, ao dizer anteriormente que a leitura dos livros
pode fazer com que as criangas se “desviem do caminho
correto”, o faz afirmar, implicitamente, o que considera
ser incorreto/desviante — no caso, a homossexualidade.
Com isso, estd adotando uma defini¢do do que seja
normal e anormal, com isso, estabelecendo a diferenca
entre sadio e patolégico, entre correto e incorreto.

Outro aspecto a enfatizar é sua afirmagdo de que os
livros poderiam favorecer nas criangas uma ‘tendéncia
a homossexualidade’. Isso seria possivel?

Nenhum dos dois livros trata da questio da
constru¢do da identidade sexual, nem mesmo da
homossexualidade. O que estd em voga é a questdo de
género, que demarca, com suas normas, os espagos de
meninos e meninas, dizendo o que é correto ou ndo
para ambos/as, e como as criangas se subjetivam a
partir desses varios ensinamentos sociais. A menina e
os meninos do livro passam a viver de forma inclusiva
na medida em que jogam futebol
juntos e
preconceitos;
pratica comum, aprendem a viver
outras formas de ser menino e de

questionam
ao admitir uma

Seus

ser menina.

O que fica claro é o temor
da  homossexualidade  como
se ela pudesse ser ensinada e
‘transmitida’ as crian¢as na
escola. Na sociedade e na escola,
o que se ensina é a heterossexualidade como norma,
e ndo o contrdrio. “Nas sociedades profundamente
marcadas pela dominagdo masculina, a homofobia
organiza uma espécie de ‘vigilancia de género’, pois a
virilidade deve se estruturar nio somente em funcio
da negagido do feminino, mas também da rejei¢do a
homossexualidade”’(BORRILLO, 2009, p. 22). Esta
questdo tem forte presenga na educag¢do dos meninos
que, para se constituirem como tais, devem se afastar
do feminino e rejeitarem tudo que diz respeito a
homossexualidade. Parece que isso também se propoe
na educagido das meninas, como apregoa a fala do
vereador.

O termo homofobia ¢ utilizado comumente para
designar medo, desprezo, 6dio e aversdo em relagdo
a homossexualidade e as pessoas homossexuais ou
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‘O TERMO HOMOFOBIA E 3)
UTILIZADO COMUMENTE PARA
DESIGNAR MEDO, DESPREZO,
ODIO E AVERSAO EM RELACAO
A HOMOSSEXUALIDADE E AS
PESSOAS HOMOSSEXUAIS OU
IDENTIFICADAS COMO TAIS"

identificadas como tais; no entanto, esse conceito é
mais amplo do que isso. “A homofobia nio diz respeito
apenas a um universo variado de manifestagdes
psicolégicas negativas emrelagdo a homossexualidade”.
Ela estd na base de preconceitos, discriminagdes e
violéncias contra pessoas LGBTT e “todas as pessoas
cujas sexualidades ou expressdes de género nio se
ddo em conformidade com a heteronormatividade”
(CARVALHO, ANDRADE, JUNQUEIRA, 2009, p.
24).

A homofobia se expressa das mais diversas
formas, com discursos velados e outros nem tanto,
como a do vereador, assim como se vale de muitas
outras estratégias, muitas delas levando suas vitimas
a morte. O discurso adotado mostra a violéncia contra
os/as considerados/as diferentes, que fogem a norma
da heterossexualidade, produzindo uma crianga
atemporal, universal, passiva, sem sexualidade, sem
género, sem pensamento, sem voz, sem direitos.

O que nés queremos é
que a familia cuide dessa parte.
E ndo o municipio ou o estado”:
familias X institui¢ées educativas.

A Gltima questio da
tala do vereador diz respeito a
cisdo entre familia e instituicdo
educativa na tarefa da educacio
em questdes de sexualidade e
género. Alega ser esta funcdo de responsabilidade
Unica da familia. Trata-se de mais um equivoco, pois
todas as instituigdes sociais utilizam pedagogias de
sexualidade e género, educando sexualmente e em

relagdo ao género, mesmo que o neguem ou o ignorem.

A sexualidade é um campo eminentemente
politico, ndo restrito ao ambito familiar. Evidéncia disso
¢ o fato de o assunto dominar os ambientes publicos
nos ultimos meses. Sexualidade e género sdo campos
minados por discursos sociais, culturais e histéricos de
grupos religiosos, cientificos, moralistas, pedagdgicos,
dentre tantos outros. Sdo temdticas a serem discutidas
nas instituigdes educativas, espaco que deveria ser
aberto ao debate, ao livre pensamento, ao aprendizado
de se pensar diferente, de questionamentos sobre o
que se convencionou ser verdade predominante e
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indiscutivel.

Penso que a educagio sexual, ou a educagio
para a(s) sexualidade(s), como prefiro chamar, pode ser
desenvolvida nas institui¢cdes educativas estabelecendo
um didlogo franco e aberto com as criangas e suas
tamilias. Entendo-a como “pratica que visa a refletir,
problematizar, desconstruir discursos considerados
como possibilidades, que
os discursos sdo construgdes culturais e que suas
formas de enunciagdo sdo capazes de produgdo de
subjetividades”. Nessa perspectiva, urgem “a davida
da certeza, a transitoriedade das convicgdes, as
possibilidades de colocar-se em xeque diante do novo”
(XAVIER FILHA, 2009, p. 83).

A pratica relativa a educagdo para a sexualidade
e aigualdade de género nio pretende utilizar discursos
universalizantes e moralizantes. Ao contrario, pretende
constantemente instigar a reflexdo e a problematizagao,
buscando aprender junto com as criangas e as familias,
e permitir que nos lancemos nos mares da davida, das
novas possibilidades de se constituir como masculino
ou feminino, em perturbar a solidez das certezas, como
propde Louro (2000).

‘Unicas’ evidenciando
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pedagdgicas mais igualitdrias e desafiadoras para/com
as criangas.

ANDRADE, Telma Guimaries Castro. Menina nido entra. Sio Paulo: Editora do Brasil, 2008.

BORRILLO, Daniel. A homofobia. In: LIONCO, Tatiana; DINIZ, Débora (Orgs.).Homofobia & educacio. Brasilia: LetrasLivres, 2009.

CARVALHO, Maria Eulina Pessoa de; ANDRADE, Fernando Cézar Bezerra de; JUNQUEIRA, Rogério Diniz. Género e diversidade sexual. Jodo Pessoa: Ed.

EFPB, 2009.

CONSTANTINE, Larry & MARTINSON, Floyd M. Sexualidade Infantil. Sao Paulo: Roca, 1984.

LENAIN, Thierry. Ceci quer um bebé. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2009.

LOURO, Guacira Lopes. Curriculo, género e sexualidade. Lisboa: Porto, 2000.

XAVIER FILHA, Constantina Xavier (Org.). Educacdo para a sexualidade, para a equidade de género e para a diversidade sexual. Campo Grande: Editora da

UFMS, 2009.

. Educagio para as sexualidades, a igualdade de género e as diversidades na educacido das infincias. In: (Org.). Sexualidade, género e

diferencas na educacido das infincias. Campo Grande: Editora UFMS, 2012.

7

v.3 n.6 (Jul./Dez. 2015)



DIVERSIDADE EM DEBATE}|

JOICE ARAUJO ESPERANCA
QUEM SAO AS CRIANCAS CONTEMPORANEAS?

REFLEXOES SOBRE A CONSTRUCAO DAS INFANCIAS NA
SOCIEDADE DE CONSUMIDORES

Pedagoga e Doutora em Educa¢do Ambiental. Professora Adjunta do Instituto de Educacdo, da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

Enderego eletronico: joiceesp@yahoo.com.br.

Ao pensarmos sobre as infancias contemporaneas,
somos confrontados com uma profusdo de indagagdes
sobre as criangas que frequentam as salas de aula hoje.
O que sabemos acerca dessas criangas? Como brincam
e se relacionam? Como se comunicam e acessam in-
formagoes? Quais programas de TV assistem? Qual
repertério musical permeia suas interagdes? O que e
como consomem? O que as interessa e mobiliza? O que
estdo aprendendo dentro e fora das institui¢des edu-
cativas? Quais suas expectativas em relagdo a escola?
Em lugar de apresentar respostas para essas questoes,
que ensejam multiplas e complexas problematizagdes,
neste texto proponho a reflexdo sobre a pluralidade de
infancias e sua contfnua (re)invencao.

Portanto, aqueles/as que se embrenharem
na leitura deste texto, fago uma ressalva importante:
por reconhecer os limites de tematizar as infincias de
uma perspectiva essencialista ou generalizante, abor-
darei as possibilidades de ser crianga em correlagio
com as transformagdes histéricas, culturais, politicas e
econOmicas que ocorrem ao nivel das sociedades. Sob
essa Otica, busco problematizar as infancias como ar-
tefatos, o que implica o exame das circunstancias em
que se constituem as experiéncias das criangas, seus
modos de vida. Assim, para refletir sobre quem sio as
criangas hoje, é preciso examinarmos as condigdes do
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tempo que vivemos. Que tempo é esse? O que carac-
teriza a sociedade contemporanea?

Ao realizar um diagnéstico do presente, Bau-
man (2001) destaca que as mudangas que caracterizam
a sociedade atual se inscrevem na passagem da fase
“solida”, rigida ou estdvel da Modernidade para uma
etapa “liquida”, flexivel e precaria. De acordo com o
referido sociélogo, a “perpétua conversio em liquido”,
ou o “estado permanente de liquidez”, é o paradigma
que melhor descreve os tempos recentes (BAUMAN,
2010). Tempos em que referéncias, crengas e estilos de
vida encontram-se em constante fluxo e mudam antes
que possam se solidificar em habitos e costumes; tem-
pos de velocidade, de inconstancia, de provisoriedade
e de incerteza; tempos de avangos tecnolégicos sem
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precedentes, de ampliagdo das formas de significagdo,
atribui¢do de sentidos e acesso a informagao.

As andlises de Bauman acerca do tempo que
vivemos, designado por ele como Modernidade Liqui-
da, também enfatizam o recrudescimento do consumo
e sua centralidade na defini¢do das formas de socia-
bilidade e dos modos de vida. Assim, o autor define
o ambiente liquido-moderno como uma sociedade de
consumidores — isto ¢, uma sociedade que interpela
seus membros como consumidores, julgando-os e aval-
iando-os, prioritariamente, por suas capacidades e con-
dutas relacionadas ao consumo (BAUMAN, 2007).

O viés analitico explorado por Bauman (2008)
sinaliza que, no mundo contemporaneo, o consumo
tornou-se um atributo da sociedade, assumindo uma
relevancia que até entdo havia sido atribuida ao tra-
balho e a esfera da produgdo. A sociedade de produ-
tores — arranjo societario da fase “sélida” da moder-
nidade — engajava seus membros como trabalhadores
e soldados, na busca pela construgdo de um ambiente
ordenado e regular, orientado pela perspectiva da du-
rabilidade e da seguranga. De modo distinto, na socie-
dade de consumidores, em que os sujeitos sdo admiti-
dos primeiramente como consumidores, é a l6gica da
mudanga, da substitui¢io e do descarte que movimenta
a economia e dé sentido a dindmica das relagdes hu-
manas.

Importa esclarecer que a singularidade histéri-
ca relacionada a prevaléncia do consumo na vida social
nio implica a eliminagdo da produgdo ou a substitui¢do
do trabalho pela agdo de consumir, tampouco significa
a apari¢do stubita do consumo e sua inexisténcia em
épocas precedentes. Como afirmam Barbosa e Camp-
bell (2006, p. 22), “toda e qualquer sociedade faz uso do
universo material a sua volta para se reproduzir fisica
e socialmente”, desenvolvendo formas de produgdo e
consumo no contexto de condigdes histdricas especi-
ficas. Numa sociedade de consumidores, entretanto,
o consumo exerce um papel-chave, respondendo nao
tanto a consecucio de necessidades, mas a satistagio
fugaz de desejos e vontades, os quais, promovidos e
renovados em volume e intensidade sempre crescentes,
transformam-se na principal forga operativa da socie-
dade (BAUMAN, 2008). A respeito da centralidade
assumida pelo consumo na passagem da sociedade de
produtores a de consumidores, Bauman esclarece:

[

[..] a diferenga entre viver na nossa sociedade ou na sociedade que
imediatamente a antecedeu nio é tdo radical quanto abandonar um papel e
assumir outro. Em nenhum dos seus dois estdgios a sociedade moderna pode
passar sem que seus membros produzissem coisas para consumir — e, é claro,
membros das duas sociedades consomem. A diferenca entre os dois estagios
da modernidade é “apenas” de énfase e prioridades — mas essa mudanga
de énfase faz uma enorme diferen¢a em praticamente todos os aspectos da
sociedade, da cultura e da vida individual (BAUMAN, 1999, p. 88).

Ao analisar as configuragdes do mundo
contemporaneo, Bauman também provoca a reflexdo
acerca do lugar ocupado pelas criangas nas sociedades
orientadas pelo consumo. Como ele proéprio afirma, o
papel de consumidor, de modo distinto do de produtor,
nio reconhece especificidade de idade (BAUMAN,
2008). Ao contrério do que acontece na esfera da
produgdo, a participagdo das criangas na esfera do
consumo ndo é postergada para o futuro, mas se
estabelece e se intensifica no tempo presente, vivido de
forma acelerada e fugaz. Assim, as criangas assumem
uma posi¢do estratégica como consumidores atuais e
tuturos, que nasceram e vivem imersos num ambiente
social em que as demandas de consumo se renovam de
forma incessante e continua. Desta forma, “os novos
sujeitos consumidores usufruem de reconhecimento
social, e de um lugar indisputavel na cultura, agora néao
mais invisiveis por nio poder trabalhar ou produzir,
mas eminentemente como agentes, porque podem
consumir” (CASTRO, 1998, p. 60).

Conforme Schor (2009), as criangas tém uma
longa histéria como consumidoras e como atores
econdmicos. “Desde que vivenciamos um sistema de
consumo capitalista as criangas mantém uma relagio
com ele” (p. 9). Entretanto, a crescente importancia
das criangas na cultura contemporanea, regulada pelo
consumo, é um fend6meno sem precedentes. Na condigio
de usudria de bens e servigos, a crianga-consumidora
é capaz de controlar uma parcela de renda da tamilia,
além de afetar as decisdes de compra dos adultos,
intermediando escolhas bem-informadas sobre marcas
e lancamentos de produtos. Isso explica por que as
criangas se tornaram figuras centrais da publicidade
e do marketing neste inicio de século, inclusive de
produtos voltados para o segmento adulto.

Nessa dire¢do, Schor (2009) ressalta uma
mudanga de rumo histérico na cultura do consumo,
cujo imperativo é enfocar as préprias criangas como
alvos do marketing, buscando estabelecer um vinculo
de lealdade as marcas de produtos e servigos que se
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prolongue por toda vida (LINN, 2006). A antiga
estratégia que vendia produtos infantis por meio de uma
alianga com as maes, abordagem desenvolvida no pés-
guerra, cedeu lugar a conexdo direta com as criangas.
Esse deslocamento significou o incremento e aexpansio
do mercado de produtos infantis, promovendo novas
demandas de consumo orientadas pelo imperativo da
satisfacdo imediata. Articuladas a mudanga de foco
da publicidade, que faz da crianga um alvo comercial
especifico, modificagdes histéricas operadas no ambito
das familias, tais como o crescimento do namero
de mulheres trabalhando fora do espago doméstico
e a diminui¢do do ntmero de filhos, estdo entre as
condi¢des que levam ao reconhecimento premente
das escolhas e desejos das criangas, intensificando seu
potencial de consumo.

Embora elas [as criangas’] tenham uma longa participagdo no mercado
consumidor, até recentemente eram considerados pequenos agentes ou
compradores de produtos. Elas atrafam uma pequena parcela dos talentos e
recursos das inddstrias e eram abordadas principalmente por intermédio de
suas mées. [sso se alterou. Hoje em dia, criangas e adolescentes sdo o epicentro
da cultura de consumo [...]. Suas preferéncias direcionam as tendéncias
de mercado. Suas opinides modelam decisdes estratégicas coorporativas
(SCHOR, 2009, p.2).

Como as andlises de Bauman sobre a intensifica¢io
das formas de consumo podem contribuir para
pensarmos sobre quem sdo as criangas hoje? E quanto
as criangas que ndo dispdem de condig¢des financeiras
para participar das redes de consumo disseminadas
pelo tecido social? Conforme Bauman (2007), num
ambiente social centrado em preocupagdes e buscas
consumistas, desregulamentadas e privatizadas, os
sujeitos, inclusive os da mais tenra idade, sdo admitidos
e capacitados, primeiramente, como consumidores.
E ainda que o consumo material nio se efetive para
muitas criancgas, a saturagdo de informagdes que
caracteriza o cendrio contemporaneo garante o acesso
indiscriminado as significa¢des relacionadas a posse de
mercadorias, promovendo desejos e a busca incanséavel
por diferentes meios de persegui-los. Portanto, como
enfatizam Fabris, Marcello e Sommer (2011), as
criangas que habitam o ambiente social identificado por
Bauman (2008) como sociedade de consumidores, sdo
interpeladas e produzidas como sujeitos infantis num
processo em que as midias em geral, e a publicidade
em particular, mediam as relagdes que elas estabelecem
com a realidade, com os outros e com elas mesmas.
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As criangas contempordneas, nascidas com
a vida de consumo, parecem desenvolver o potencial
adaptativo as condigdes de um mundo em acelerado
movimento, ajustando-se as demandas de aprendizagem
e incorporando as invengdes tecnolégicas, que
se sucedem continuamente, as suas interagdes. A
crescente exposi¢do as midias capacita essas criangas
a identificarem marcas, tecnologias e produtos recém-
langados e a manejé-los com notével desembaraco.

As criangas de hoje, ndo raras vezes, sentem
que a escola ndo acolhe suas experiéncias e saberes.
Frequentemente sdo descritas pelos/as professores/
as como inquietas, tagarelas e indisciplinadas. As
rotinas escolares distanciam-se, em grande medida,
das praticas de consumo material e simbdlico que
permeiam seu cotidiano e lhes possibilitam adquirir e
substituir mercadorias, estabelecer contatos, responder
a estimulos audiovisuals e acessar informagdes num
ritmo acelerado e descontinuo. Essas praticas de
consumo implicam importantes redirecionamentos nas
formas de conceber e interiorizar as regulagdes espago-
temporais, que se tornam mais flexiveis e adaptaveis
aos desejos dos sujeitos no presente (VARELA, 2002).

As formas de ser e aprender das criangas,
forjadas na sociedade de consumidores, também
promovem a instabilidade das distin¢des hierdrquicas e
assimétricas que costumavam caracterizar as relagoes
entre adultos e criangas. O manejo das tecnologias
digitais, por exemplo, antecede o ingresso na escola e
permite as criangas o desenvolvimento de capacidades
e habilidades inacessiveis a muitos adultos. Sob esse
viés, Castro (1998) sugere que as praticas de consumo
operem como mecanismos de integragdo social das
criangas, oferecendo um caminho encurtado para que
elas se tornem visiveis e reconheciveis para os demais.
“Enfim, as préticas de consumo ‘curto-circuitam’ o
longo e demorado caminho baseado na promessa de
recompensa tardia baseado na identificagdo com os
mais velhos e, portanto, na construgido de si mesmo”
(CASTRO, 1998, p. 63).

O ambiente social conhecido como sociedade
de consumidores caracteriza-se por
educagdo para o
promovidos por instancias dispersas pelo tecido social:
estabelecimentos comerciais, revistas, programas de
televisdo, sites, jogos interativos, etc. Conforme Bauman
(2005) o processo de educagido vitalicia do consumidor

processos

permanentes  de consumo,
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comega cedo e perdura por toda vida. Assim, os
mercados de bens de consumo buscam preencher as
parcelas de tempo das criangas contemporaneas com
suprimentos continuos de informacao.

Assim, as criangas de hoje vivem rodeadas
por imagens, icones, logotipos, enfim, representagdes
visuais por meio das quais compreendem o mundo, se
relacionam e comunicam ideias. Aprendem, desde muito
cedo, a executar comandos e a “zapear” entre canais e
programas televisivos que lhes oferecem incontaveis
alternativas de entretenimento; participam de redes
de sociabilidade e aprendizagem potencializadas pela
Internet; ouvem misicas pensadas para sua faixa-
etdria, mas também funk, rap e hip hop que versam
sobre contetidos adultos; comunicam-se a distancia e
em tempo real, compartilham, publicam contetdos e
obtém informagoes sem a autorizagio de familiares e/ou
professores/as, ja que os sites de buscas disponibilizam
uma infinidade de respostas para qualquer tema ou
assunto.

Contudo,
elementos

embora  possamos identificar
que
experiéncias das criangas, coexistem nesses tempos

“liquidos” infancias plurais e diversas. Ainda que a

macrossociais constituem  as

Referéncias

vida em sociedade possibilite aos sujeitos, desde a mais
tenra idade, aprenderem e compartilharem visdes de
mundo, cédigos culturais, representagdes, valores,
enfim, significados que sdo produzidos e assimilados
no contexto das relagdes sociais, esses significados sdo
ativamente negociados e modificados pelas criangas
em suas interagdes. Sendo assim, as experiéncias
das criangas carregam em si as possibilidades de
reinvengio e resisténcia, e nés, como professores/as e
pesquisadores/as, também participamos da construgdo
da cultura infantil contemporanea.

Partindo desses entendimentos, finalizo
este texto com algumas indagag¢des, na tentativa de
problematizar a organizagdo de propostas pedagégicas
para as criangas de nosso tempo: Quais concepgdes de
infincia e de cultura infantil orientam o planejamento
das situacdes de ensino nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? Os curriculos escolares tém levado em
contaas experiéncias das criangas contemporaneas, seus
saberes, interesses e expectativas? Quando postulamos
que os contetidos escolares devem estabelecer relagdes
com a “realidade” vivida pelas criangas, atentamos
para as formas de consumo material e simbdlico que
permeiam seu cotidiano? Fica o convite a reflexao.
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Cada ser humano tem sua histéria particular, for-
mada pela sua estrutura biolégica, social e cultural. A
cultura é uma das marcas da sociedade, que se con-
stitui pelo conjunto de regras, ideias, valores, que é
transmitido de geracdo em geragdo, que se reproduz
em cada individuo, e gera entdo um modo peculiar de
viver a vida. Ndo hd sociedade desprovida de cultura,
cada uma tem suas singularidades.

A escola faz parte dessa sociedade e é um local for-
mado por uma populagdo com diversos grupos difer-
entes, cada um com seus costumes e crengas, € que
convivem lado a lado todos os dias, onde o cendrio da
diversidade se acentua e se desenvolve cada dia mais.

A escola desde antigamente ajudou na homogenei-
zagdo dos individuos, por isso as relagdes de poder es-
tdo totalmente ligadas a essa pratica, com objetivo de
fazer com que todos pensem e ajam da mesma forma;
assim fica mais fécil liderar a populagdo. Frente a isso,
visando questionar esse papel homogeneizador da es-
cola, esse artigo tem como objetivo discutir o papel
da escola frente a diversidade cultural, fazendo uma
analise tedrica com autores cldssicos como Candau e
Morerira, entre outros, para dar base a essa discusséo.
Posteriormente, propondo uma nova abordagem para
o mesmo nas salas de aula, com foco no respeito e na
valorizagdo do outro.

Apesar de todas as criticas a esse modelo normatizador e homogeneizador da
institui¢do de ensino, ninguém discorda que a educagio escolar tem um papel
fundamental a desempenhar na construgio e na valorizagdo de um mundo
verdadeiramente plural, onde caibam todos e todas, onde todas as culturas,
etnias e identidades sejam respeitadas. Nessa perspectiva, o que se critica
aqui ndo é a escola, mas a forma como tradicionalmente nés a entendemos.
(ANDRADE, 2009, p. 42)

A diversidade cultural sempre existiu e sempre vai
existir na sociedade, e consequentemente nas escolas;
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o que vai mudando ao longo do tempo é a necessidade
da abertura das salas de aula para as diferengas entre
alunos e familias, incluindo e valorizando as mesmas
no seu processo educativo, promovendo assim a identi-
dade cultural de cada ser humano.

As salas de aula precisam estar abertas e dispostas
a quebrar os paradigmas de superioridade ou de infe-
rioridade de algum grupo sobre o outro. Ensinando
aos alunos a respeitar essas diferengas, mas ndo so-
mente para o aluno ser tolerante com outra cultura,
ele precisa entender que todos tém os mesmos direitos
e que sdo iguais, cada grupo tem sua cultura, e isso ndo
significa que a cultura de um grupo é melhor do que a
de outro.

DIVERSIDADE, DIFERENCAS E
DESIGUALDADES: ESCLARECENDO CONCEITOS

A diversidade cultural se faz presente na sociedade,
sendo que cada grupo, cada povo, tem suas peculiari-
dades, e expressam das formas mais variadas os seus
valores culturais. Esses grupos, em diferentes épocas
e lugares, se comportam de maneiras distintas e com-
partilham de uma mesma cultura,atribuindo significa-
dos diferentes a objetos e atitudes.

No Brasil uma riqueza cultural ex-
traordindria, estando longe de ser o lugar da homo-
geneidade cultural; por exemplo, todos falam a mesma
lingua, porém, com sotaques diferentes, dependendo
da cidade em que sevive. Isso marca o encontro de
diferentes grupos, que veem a vida de maneira difer-
ente, a partir de suas particularidades, mas que podem
perfeitamente conviver em harmonia.

Nesse contexto, nos encontramos frente a uma

temos
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revolugdo cultural, os meios de circulagdo e produgdo
se ampliam cada vez com o avango significativo da tec-
nologia e da Internet, sendo que, para Moreira e Can-
dau (2003),

As transformagoes culturais desenvolvem-se também de forma bastante
aguda no nivel do microcosmo. A expressdo “centralidade da cultura”, tal
como empregada por Hall (1997), refere-se exatamente a forma como a
cultura penetra em cada recanto da vida social contemporénea, tornando-
se elemento-chave no modo como o cotidiano é configurado e modificado.
Assim, a cultura ndo pode ser estudada como varidvel sem importéncia,
secundaria ou dependente em relagéo ao que faz o mundo se mover, devendo,
em vez disso, ser vista como algo fundamental, construtivo, que determina a
forma, o cardter e a vida interior desse movimento. (MOREIRA, CANDAU,
2008, p. 159)

Nossa sociedade estd historicamente organizada
sobre a desigualdade, os bens, o direito, e o poder es-
tdo distribuidos de forma desigual, entre os diferentes
grupos sociais. Segundo a linha de raciocinio do mul-
ticulturalismo, para que a igualdade possa ser um ad-
Jetivo da sociedade, se faz necessaria a redistribuicéo e
o reconhecimento dos grupos mais afetados, como por
exemplo, as mulheres, os negros, os deficientes, etc. A
grande questdo levantada é de como

tratar igualmente individuos e grupos que possuem acesso muito desiguais

aos bens, servigos e espagos de poder? Dar a grupos profundamente

desiguais uma suposta igualdade de tratamento parece nio ter dado muito
efeito, visto que até hoje perduram entre nés uma desigualdade de fato,
apesar da igualdade no discurso ser uma retérica secular. O que se defende
no multiculturalismo é que, numa sociedade desigual, é preciso tratar com
disting¢ido — ou com diferenga — aqueles que estdo em situagio de desvantagem
social, para que possam de fato alcangar um patamar mais igualitirio em
relagio aos outros grupos. Até porque, as desvantagens sociais goram
historicamente desconstruidas... Redistribuir bens, servigos e poder a fim de
desconstruir vantagens sociais injustas, construidas historicamente a favor

do grupo dominante e contra os supostamente inferiores, os diferentes.
(ANDRADE, 2009, p. 27)

Diante dessa realidade, a escola pode ajudar a re-
duzir ou excluir de vez esses grupos, dando a alguns
o direito ao acesso aos mecanismos de poder e negli-
genciando outros grupos, sendo possivel auxiliar no
ensinamento de que devemos respeitar os diferentes,
ou pode também uniformizar os diferentes, com obje-
tivo de homogeneizar todos. Ou seja, nesses ambientes
¢ que a diversidade pode ser, ou respeitada, ou negada.

Para Carrara:

Questdes de género, religido, raga/etnia ou orientagdo sexual a sua
combinagdo direcionam praticas preconceituosas e discriminatérias da
sociedade contemporanea. Se o esteredtipo e o preconceito estdo no campo
das ideias, a discriminagio estd no campo da agio, ou seja, é uma atitude. E
a atitude de discriminar, de negar oportunidades, de negar acesso, de negar
humanidade. Nessa perspectiva, a omissdo e a invisibilidade também sio
consideradas atitudes, também se constituem em discriminagdo. (CARRARA,
2009, p. 27)

]

Na concepgdo de Candau (1998), “a cultura esco-
lar predominante nas nossas escolas se revela como
‘engessada’, pouco permedvel ao contexto em que se
insere aos universos culturais das criangas e jovens a
que se dirige e a multiculturalidade das nossas socie-
dades”. Historicamente, o contexto escolar criou uma
cultura escolar padronizada, que enfatiza o processo de
transferéncia de conhecimento, voltada para os bran-
cos de classe média, considerados como uma cultura
universal — com isso a dificuldade de quebrar esses
paradigmas se torna uma tarefa cada vez mais dificil.

Um dos maiores desafios da escola na atualidade é
dar suporte para formacéo de cidaddos criticos, consci-
entes e atuantes na sociedade, sendo essa uma tarefa
muito complexa, pois exige por parte da escola uma
doagdo por completo, tanto dos professores, quanto da
comunidade e dos membros atuantes na escola. E de
extrema relevancia a abordagem da diversidade cul-
tural no ambito escolar, pois é necessario desenvolver
um ensino que procure atender a diversidade cultural
de sua clientela. Estimular as diferencas e dar signifi-
cados a elas, para oportunizar e produzir saberes em
diferentes niveis de aprendizagens — pois elas fazem
parte de um processo social e cultural da nossa socie-
dade, e ndo sdo somente para explicar que homens e
mulheres negros e brancos se distinguem entre si. Ou
seja, seu papel também ¢é entender que, ao longo de
um processo histérico, diferengas foram produzidas e
usadas como critérios de inclusdo e exclusdo.

REPENSANDO AS PRATICAS ESCOLARES

Diante do cenario escolar atual, percebemos a ne-
cessidade de repensar as praticas escolares, para melhor
atender essas probleméticas que permeiam os murros
das escolas, pensando nas possibilidades de mudangas;
dessa forma, sugerimos algumas providencias que po-
dem ser tomadas para a valorizagdo da diversidade cul-
tural nas escolas, tendo como base diferentes autores
que discutem o tema.

Percebemos a necessidade de essas abordagens ser-
em trabalhadas em salas de aula, partindo das séries
iniciais, para que as criangas desde a infancia se famil-
larizarem com a temdtica, evitando assim possiveis es-
tranhamentos. Por exemplo, se a crianga desde peque-
na entender que o Brasil é um pafs enorme, e que em
determinadas cidades as pessoas falam com sotaques
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diferentes, ou que comem coisas diferentes, ficara mais
tacil a aceitagdo de um aluno novo que veio de outro
estado — diminuindo ainda os riscos desse aluno so-
frer algum tipo de bullying, devido ao jeito dele ser,
diferente do que as criangas estdo acostumadas a ver.
Essa é uma cena muito comum, que pode causar muito
desconforto a essa crianga oriunda de outra cultura, ja
que, segundo Carrrara (2009),

...a reagdo diante da alteridade faz parte da prépria natureza das sociedades.
Em diferentes épocas, sociedades particulares regiram de formas especificas
diante do contato com uma cultura diversa a sua. Um fendémeno, porém,
caracteriza todas as sociedades humanas: o estranhamento diante de
costumes de outros povos e a avaliagdo de formas de vida distintas a partir
dos elementos da sua proépria cultura. (CARRARA, 2009, p. 24).

Diante da magnitude da diversidade cultural ex-
istente dentro da sala de aula, o professor deve ter cla-
ros os objetivos para conseguir que os alunos intera-
jam entre eles, para que ocorra uma troca, tanto dos
alunos entre si, quanto do professor com eles. Dessa
torma, se faz necessédrio que o professor leve em con-
sideragdo os conhecimentos prévios dos alunos, entre-
tanto filtrando quais desses conhecimentos sdo per-
tinentes para serem utilizados em sala de aula. Caso
contrdrio, tal abordagem pode representar um entrave
ao processo, haja vista que o aluno pode vir com uma
predisposi¢do para aprender sobre certos assuntos,
principalmente aqueles que destoam do senso comum;
logo,esse conhecimento deve ser mediado pelo profes-
sor, utilizando somente aquilo que pode ser proveitoso
para o restante dos alunos.

Para melhor interacio dos individuos nas salas de
aula, deve ser focado um curriculo escolar e uma peda-
gogia democrética, que deve primeiramente comegcar
reconhecendo que os individuos sido diferentes uns
dos outros, que pensam e tém costumes diferentes,
e que quando entram na escola jd possuem um capi-
tal cultural, construido anteriormente. Cabe a escola
reconhecer os conhecimentos prévios dos alunos e, a
partir deles, tracar estratégias pedagégicas, no sentido
de fundamentar o curriculo no reconhecimento dessas
diferengas, focando em um ensino que respeite a cultu-
ra de cada comunidade, bem como tragar um projeto
pedagdgico que atenda a todos sem excegdo.

Pensando ainda no melhor engajamento dos alu-
nos, é necessario que os educadores estabelegam um
trabalho diversificado nas salas de aula, que envolva
atividades que podem ser em grupos, favorecendo as-
sim a interacdo entre os alunos. Entendemos assim que
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diversificar ndo significa s6 formar grupos homogé-
neos e com as mesmas dificuldades, mas sim que a di-
versidade existente no grupo ira favorecer a troca de
experiéncias e o crescimento de cada individuo, propi-
ciando dessa forma que os alunos tenham as mesmas
oportunidades, mas com estratégias diferentes.

Na visdo de Moreira e Candau (2003) construir o
curriculo com base nessa tensio nio é tarefa ficil, e ird
certamente requerer do professor a adog¢do de novas
posturas, novos saberes, objetivos, contetidos e estraté-
gias, além de novas formas de avaliagdo. Serd necessério
que o docente se disponha e se capacite na reformu-
lagdo tanto do curriculo quanto a sua pratica docente
com base nas perspectivas, necessidades e identidades
de classes e grupos subalternizados. Porém, essas mu-
dangas podem ndo ser bem vistas pelo professor, pois a
talta de recursos, a formagdo muitas vezes precéria e as
péssimas condigdes de trabalho, acabam por constituir
entraves para que essas preocupacdes com a diversi-
dade cultural se concretizem nas salas de aula; entre-
tanto, é um problema que precisa ser pensado.

Alguns educadores ainda acreditam que o melhor a
se fazer é “ficar em siléncio” diante das discriminagdes,
uma vez que tratar delas na sala de aula seria como
acordar preconceitos que estdo adormecidos, provo-
cando entdo um efeito contrdrio, aumentando ainda
mais o preconceito quando essas situagdes acontecem.
Teme-se que os alunos nido encontrem outra alterna-
tiva a ndo ser se adaptarem aquele ambiente hostil, ou
entdo responderem as agressoes e serem tratados como
alunos indisciplinados. Ao excluir as diversidades de
orientagdo sexual, étnico-raciais, de género, entre out-
ras, a escola acaba contribuindo para o aumento da dis-
criminagido sofrida por classes menos favorecidas.

Dessa maneira, se a escola simplesmente ignorar,
ou agir como se ndo houvesse diferengas, ela estard au-
mentando e incentivando ainda mais o preconceito e a
discriminagio, tanto nas salas de aula, como fora delas;
portanto, a escola precisa trazer esses problemas para
serem discutidos dentro do seu ambito. Por isso, Car-
rara (2009) defende que:

A desnaturalizagdo das desigualdades exige um olhar transdisciplinar, que, em
vez de colocar cada seguimento numa caixinha isolada, convoca as diferentes
ciéncias, disciplinas e saberes para compreender a correlagio entre essas
formas de discriminagéo e construir formas igualmente transdisciplinares de
enfrenté-las e de promover a igualdade. (CARRARA, 2009, p.28).
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E no ambiente escolar que as criangas podem se dar
conta da existéncia da diferenga e que nio precisamos
temer ou ser indiferente as mesmas, pois é na escola
que podemos construir e contribuir para que o nosso
pafs seja um mais respeitoso e disseminador de sua
cultura.

Logo, um dos principais propdsitos da escola deve
ser proporcionar uma educagio pautada no reconhec-
imento das diferencas e na construgido da igualdade,
com objetivo de formar individuos atuantes na socie-
dade para que a mesma seja justa e democratica para
todos.

Sendo assim, a escola precisa priorizar o ensino e a
aprendizagem sob o prisma de uma pedagogia pautada
na democracia, que seja capaz de admitir existam ex-
isténcia das diferengas e valoriza-las, tendo em vista
sempre a construgio de uma nova sociedade, ajudando
a transformar os alunos em seres solidarios, respeito-
sos e capazes de conviver em unido.

Ou seja, trabalhar com vistas a superagdo de precon-
ceitos, estere6tipos e da discriminagdo, dentro e fora do
ambiente escolar, almejando que cada individuo possa
repensar suas agdes, no sentido de valorizar o outro
como igual, independente de sua raga, género, religido,
orientagio sexual ou classe social.

CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto, um dos grandes desafios da escola
e dos educadores atualmente, é estabelecer uma visiao
real da praxis pedagégica em relagdo a diversidade
cultural, encarando-a como um meio de transformar
a sala de aula em um ambiente de aprendizagem sig-
nificativa para os alunos. Esse ndo é um processo sim-
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Ol4 pessoal! Que bom reencontrar vocés, ja estava
com saudades de escrever e compartilhar algumas
das minhas histérias. Tém acontecido tantas coisas la
na escola que nem sei por onde comegar. Depois de
muito pensar sobre o que contar, decidi por tratar de
um assunto bem importante e que devemos sempre
talar dele na escola e também na nossa familia: estou
talando da prevengdo ao abuso sexual na escola. Um
dia em aula nés fizemos uma pesquisa muito legal
sobre esse assunto, mas essa histéria eu nio vivi
sozinha, entdo, gostaria de apresentar para vocés um
amigo, o nome dele é Caud e nés estudamos na mesma
turma na escola.

Entédo, a histéria dessa vez quem vai contar para
vocés ¢ o Caud, um menino muito curioso que vive
tazendo mil perguntas para a sua mée, a Jugara e
também para a nossa professora, a Fafa.

Oi pessoal!! Prazer em conhecé-los/as!

Como a Maria j4 disse, me chamo Caui e sou amigo
dela, estudamos na mesma turma e vim contar para
vocés uma histéria sobre o debate da prevengdo ao
abuso sexual na escola, um tema que conversamos
muito com nossos/as colegas e com a professora Fafa.

Certo dia estava vendo meu programa favorito na
TV, quando de repente, durante o comercial, apareceu
uma moga falando sobre prevencéo e dentincia de abuso
sexual de criangas e adolescentes. Fiquei atento, mas
com muitas dividas. Logo que terminou a propaganda
corri para a cozinha perguntar para minha mée sobre
o que eu tinha ouvido.

Minha mée sempre foi muito atenciosa e preocupada
comigo e com minha irma Yara. Ela sempre nos diz:
“Criangas, nunca falem nem aceitem coisas de pessoas
estranhas”. “Estudem direitinho, fagam seus deveres e
ougam tudo que a professora diz”. Bem, mas ela nunca
nos falou sobre aquele assunto da propaganda. Quando
perguntei, percebi que ela parou por alguns minutos e
depois respondeu: “Meu querido, infelizmente existem
pessoas mal intencionadas e que se aproveitam da
ingenuidade das criangas..., por isso a mamae sempre
alerta vocés a ndo falarem ou acompanharem pessoas
estranhas”.

Sua resposta, tdo cautelosa, ndo respondeu minha
pergunta. Entdo, fui fazer uma pesquisa na Internet
para tentar entender essa histéria de prevengdo e
dentdncia de abuso sexual de criancas e adolescentes.
No site de busca encontrei o seguinte:

O QUE E?

Abuso

O termo “abuso” implica numa violagio de direitos E geralmente acontece numa relagdo humana onde existe desnivel de
poder. Por exemplo, de alguém mais forte e grande sobre alguém menor e mais fragil. Por exemplo, ocorre abuso de poder
quando um adulto mais desenvolvido fisica e psicologicamente usa seus recursos para dominar uma crianga ou adolescente,
impedindo-o de se manifestar.

Abuso sexual

Abuso sexual é uma situagdo na qual a crianga ou o adolescente é usada (o) como fonte de prazer sexual de um adolescente
mais velho ou de um adulto.

O Abuso Sexual é uma das formas de violéncia doméstica. E£ um crime perverso que pode afetar de forma significativa
a vida e o desenvolvimento de toda a familia. Constitui-se em uma violagdo dos direitos humanos, e é geralmente praticada
por um adulto que usa de forma indevida a sua sexualidade com uma crianga e/ou adolescente. O abuso sexual contra a
crianga e o adolescente tem diversas formas de expressdo que vdo além da agressio fisica e psicolégica. A depender dos
elementos que integram as singularidades de cada situagdo, temos formas de abuso sexual que podem ser tdo ou mais
nocivas do que a relagio sexual em si. Sdo consideradas formas de abuso sexual: o abuso sexual, a exploragio sexual; o
voyeurismo; o exibicionismo; telefonemas obscenos; o abuso sexual verbal; exposi¢do de videos pornogrificos; o assédio
sexual e o sadismo. Assim, a violéncia sexual pode se manifestar de diversas formas, e todas elas violam os direitos das
criangas e adolescentes vitimizados. Ndo podemos esquecer que o abuso sexual é um crime praticado contra a crianga e o
adolescente e o responsével é punido pelo Estado.
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Fui dormir muito curioso, pensando que no dia
seguinte eu perguntaria mais coisas sobre esse assunto
para minha professora Fafa.

Quando cheguei na escola observei que no quadro
de avisos havia um cartaz que falava do Disque Direitos
Humanos — Disque 100, 0 mesmo néimero que vi na
propaganda da TV. Mal entrei na sala, perguntei para
a professora FFatda o que significava este nimero? Pra
que servia? Quem o atendia? O que acontecia depois?

A professora resolveu pegar o cartaz e levar para a
sala de aula para falar sobre o assunto com toda turma.
Ela nos disse:

- Pessoal, o Disque Direitos Humanos é um niimero
de telefone para o qual as pessoas devem ligar quando

O QUE E NOTIFICAR?

Denunciar/ Notificar

sabem (ou suspeitam por algum motivo) que uma
crianga e/ou um adolescente estd sofrendo violéncia.
A ligacdo é gratuita e o servigo funciona diariamente,
das 8h as 22h, inclusive nos finais de semana e nos
feriados. O Disque 100 busca proteger milhares de
criangas e adolescentes que sdo abusados e, na maioria
das vezes, essa violéncia acontece dentro de casa. Sdo
casos de violéncia doméstica que se expressam através
de abusos fisicos, abusos psicolégicos, negligéncias e
abusos sexuais. Todas as notificagdes recebidas pelo
Disque 100 sdo encaminhadas em ate 24 horas para os
orgdos de protegdo.

Mas ainda ficamos com algumas duavidas, e logo
perguntamos... O que significava denunciar/ notificar?

Denunciar vem do verbo latino denuntiare que significa: anunciar, declarar, avisar, citar. Segundo o diciondrio Aurélio
(1989) significa: “dar denuncia de; acusar, delatar; dar a conhecer ou a perceber; revelar-se ou trair-se” (p.155). Popularmente,
denunciar é vulgarmente usado a partir de termos pejorativos como, “dedar”, “caguetar”, “entregar” alguém.

Entretanto, em casos de quaisquer modalidades de violéncia entre pessoas, em que persista ameaga de agressio ou risco
de morte, o ato de denunciar pode salvaguardar as vitimas de vdrias formas de brutalidade, e apresenta, portanto, o sentido

absoluto de protecdo e preservacdo da vida e da integridade dos envolvidos.

Tustragdo Alisson Affonso
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Logo apés a explicagdo da professora sobre o
significado de denunciar, ela nos disse também que ¢é
importante ter o apoio de pessoas de nossa confianga
(um amigo, professor, parente préximo) para poder
fazer uma dentincia dessa natureza. Disse-nos que é
muito importante ter calma e certeza de que a situagio
de abuso estd acontecendo.

Nos demos conta da importancia da dentncia
para proteger as criangas e os adolescentes de todas
as formas de violéncia, principalmente da violéncia
sexual.

Mas querfamos saber mais, e entdo perguntamos:
“As dentncias s6 podem ser feitas para o Disque 100.
Para quem mais podemos ligar? O que o Disque 100
faz com as informagdes?” A professora disse-nos
que os atendentes encaminham as notificagdes para
o Ministério Publico de cada cidade que, por sua
vez, as encaminha para o Conselho Tutelar. Outros
6rgdos de prote¢do também podem ser contatados,
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como: Delegacias Especializadas da Crianga e do
Adolescente; Delegacia de Policia, entre outros. A
professora explicou para a turma que podemos também
tazer a ligagdo direto para o Conselho Tutelar. Como
a professora viu nosso interesse sobre o assunto,
resolveu propor um trabalho de pesquisa sobre esses
locais, para ser entregue na aula seguinte.

Com o final da aula todos fomos para casa,
empolgados com o trabalho que irfamos realizar e
apresentar na volta a escola.

CONSELHO TUTELAR

Fiquei pensando que existem outras pessoas e
outros nimeros de telefone para proteger criangas e
adolescentes... A professora IFafa falou alguma coisa
sobre rede de protecdo, mas quem seriam estas pessoas
ou estas institui¢des que podem proteger a crianga e o
adolescente?

Fui pesquisar e descobri que a Rede de Protegdo
que a Professora FFafé falou integra varias instituigdes.
Vamos conhecer alguns destes lugares:

Quem é? E o responsavel por zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e do adolescente.
O que faz? Fiscaliza e atende todas as situagdes (agdes ou omissdes) onde os direitos da crianga e /ou do

adolescente nio forem respeitados.

CREAS - CENTRO DE REFERENCIA ESPECIALIZADO EM ASSISTENCIA SOCIAL

Quem é? E uma unidade publica estatal que atende individuos e familias que tem seus direitos violados.
O que faz? Realiza um atendimento multiprofissional com familias e individuos, busca fortalecer seus
vinculos familiares e articula agdes com outras instituigdes de atendimento.

DECA - DELEGACIA ESPECIALIZADA DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Quem é? Delegacia de Policia Especializada que atende o adolescente infrator e vitima de violéncia.
O que faz? Operacionaliza o Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n. 8.069/90. Agilizando os
encaminhamentos e priorizando os atendimentos a crianga e o adolescente.

ESCOLAS

Quem é? Escolas municipais, estaduais e particulares.

O que faz? Responséveis pelo ensino formal da crianga e do adolescente. Denunciar os casos de suspeita e/

ou confirmacio.

HOSPITAIS E UNIDADES DE SAUDE

Quem é? Responsaveis pelo atendimento ambulatorial e hospitalar.
O que faz? Atende e encaminha casos de violéncia ao Conselho Tutelar.
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JUDICIARIO

Quem é? E um dos trés poderes e tem a funcdo jurisdicional.
O que faz? Compde os conflitos de interesse nos casos concretos através do processo judicial.

MINISTERIO PUBLICO

Quem é? Institui¢io responsével pela defesa da ordem juridica.
O que faz? Atua na defesa dos interesses da sociedade.

Na minha pesquisa sobre Abuso Sexual anotei
vérios termos que queria saber o que significavam.
Um deles era a palavra “consentimento”. Li que nos
casos que envolvem abuso sexual existe a falta do
consentimento, pois a crianga ou adolescente ndo esta
preparada, nem fisica, nem psicologicamente, para
decidir. Tampouco estad preparada para compreender
a natureza de certas formas de contato para opor
resisténcia.

Fiquei com uma grande duvida, e fui correndo
perguntar para minha mée. Se existe o Disque 100,
por que as criangas e/ou adolescentes nio ligam
logo e avisam que estdo sendo abusados? Minha
mie respondeu cuidadosamente: “Caud,
criangas sentem medo, sdo ameacadas, se sentem

muitas

envergonhadas, e muitas vezes porque os outros
adultos nio acreditam nas suas palavras”. Minha mae
talou sobre uma tal “barreira de siléncio”. Isso ocorre
quando a vitima nio conta o que aconteceu no abuso
por medo, vergonha ou por estar sendo ameagada pelo
abusador. Romper essa barreira ¢ muito importante
para que possa existir a protecao.

Fiquei tdo surpreso com a resposta da minha mie
e pensel como ¢é importante que todos fiquem sabendo
que as pessoas que recebem as dentincias sempre vao
acreditar nas suas palavras, que elas serdo protegidas
e ndo mais vio sofrer violéncia.

Mas outra coisa me passou pela cabega. Serd que
essa forma de violéncia ocorre s6 narua? Logo lembrei
que minha mée sempre dizia para ndo falar com pessoas
estranhas. Onde ela pode ocorrer? Fui perguntar para
minha mde, ja que s6 teria aula depois do feriado.
Ela respondeu: “Caud, a violéncia contra a crianga e
o adolescente pode acontecer tanto dentro de casa
como na rua”. Fiquei intrigado com a resposta e disse
a minha mée que ndo tinha entendido a sua resposta.
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Ela me explicou que, muitas vezes, os familiares
sdo os responsdveis por préticas de violéncia contra
criangas e adolescentes. Estes sdo os casos de violéncia
intratamiliar, e que quando sdo pessoas estranhas, sdo
casos de violéncia extrafamiliar.

Minha mie continuou explicando que o abuso
sexual intratamiliar ocorre no ambiente de convivio
tamiliar e é praticado por um membro da familia: pai,
mie, irmao, avod, avo, tio, tia, padrasto e madrasta.

Continuando, minha méie, ainda falando sobre
o abuso sexual extrafamiliar, me explicou que
geralmente é praticado por pessoas que possuem um
vinculo com a crianga, ou seja: vizinho, amigo mais
velho, professor, médico, babd, entre outros. E seguiu
talando em ter sempre muito cuidado, ndo deixar que
toquem no meu corpo ou que tirem fotos minhas sem
contar para ela.

Nossa, logo, lembrei das palavras da minha mae
sobre sempre ter cuidado com pessoas estranhas, mas
que pessoas conhecidas e muito préximas também
podem praticar atos de violéncia. Por isso é importante
conhecer mais sobre estas situa¢des para saber como
podemos nos proteger e sempre dizer NAO!!

Quando retornei a aula, eu estava muito ansioso
para apresentar minha pesquisa e, quando cheguei,
percebi que toda turma também estava. Apresentamos
nossos trabalhos e foi possivel concluir que é muito
importante discutir esses temas na escola. E que
a familia e toda a comunidade deve estar atenta e
notificar os casos de suspeita/confirmagao de violéncia
praticada contra a crianga e o adolescente para os
6rgdos competentes. Entendi que s6 assim é possivel
viver em um mundo mais feliz e mais seguro para
todas as criangas e adolescentes. Aprendemos também
que existem muitos outros aspectos dessas formas de
violéncia que precisamos conhecer mais.
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DIFERENTES MODOS DE BRINCAR

NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Professora Adjunta do Instituto de Educagao da FURG.

Observar as brincadeiras organizadas pelas criangas
no patio da escola possibilita identificar acordos feitos
e desfeitos entre elas, especialmente na disputa de quem
‘comanda’ a brincadeira, assim como a aceitagdo ou ndo
de novos integrantes no grupo. Essas e outras formas de
organizagio revelam elementos fundamentais da cultura
de pares, que constituem a cultura da infancia.

Este texto apresenta dados de uma pesquisa que teve
por objetivo identificar os modos de brincar das criangas
do 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola da
rede municipal de Pelotas, RS. Em 30 de novembro de
2010, as criangas foram para o patio da escola com bola,
bambolé e corda. Dispersas por diferentes lugares no
patio, as criangas brincaram em grupos, que variaram de
dois a seis componentes, sendo que essa composig¢do foi
sendo alterada no decorrer das brincadeiras.

Dentre as situa¢des de brincadeira observadas, uma
em especial se destaca, devido a participa¢do de varias
criangas. Durante vinte e seis minutos, um grupo de
meninas permaneceu envolvido na organizagido de uma
apresentacdo de danga com bambolé. A observagio
dessa situagdo possibilitou identificar a forma como as
criangas negociaram as regras e os procedimentos a
serem realizados e, portanto, os modos que elas viveram
a cultura ladica nesse contexto.

As brincadeiras realizadas pelas meninas no
patio expressaram certo ‘hibridismo’ entre passado
e atualidade, como é possivel identificar na seguinte
musica em que cantores atuais sdo destacados: “Soco,
soco / Lady Gaga / Soco, soco / Beyoncé / Soco, soco /
Justin Bieber / Soco, soco / eu e vocé”. A esse respeito,
Sarmento (20038, p. 55) destaca que “[..] as culturas da
infancia transportam as marcas dos tempos, exprimem
a sociedade nas suas contradigdes, nos seus estratos e na
sua complexidade”.

Grande parte do tempo foi despendido para o preparo
da brincadeira, ou seja, as meninas negociavam para
decidir quem seria a ‘chefe’, quem se apresentaria em
cima ou abaixo na cal¢ada, na frente ou atras, com ou sem
bambolé, etc. Sandy distribuiu os bambolés, organizou
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a posi¢do das colegas e disse: “cada uma fica em um
redondo”. Em cima da cal¢ada estavam posicionadas
Alice e Duda, e, abaixo, Sandy, Bruna e Karolina.

Apbs essa configuracio, decidiram que todas deveriam
ficar em cima porque era o melhor lugar. Karol sugeriu
que algumas meninas ficassem a frente e outras atrds;
Sandy concordou com a sugestdo, porém Alice achou
melhor algumas ficarem na parte mais baixa da calgada.
Sandy descordou de Alice, mas Karol lembrou: “A Alice é a
chefe, entdo ela manda e todas tem que obedecer”, e todas
obedeceram. De acordo com Borba (2005, p. 123) “[...]
o processo coletivo de brincar envolve a coordenagio de
ideias, papéis significados e agdes, exigindo constantes
negociagdes e ajustes pelas criangas, sendo, portanto,
passivel de rupturas”.

Enquanto Alice e Sandy decidiam o que fazer, as
outras meninas brincavam com o bambolé da seguinte
forma: 1) Eduarda colocou o bambolé no brago girando-o;
2) Bruna girou o bambolé como se fosse pido; 3) Karol
pulou para dentro e para fora do bambolé. Alice observou
Karol e entrou dentro do bambolé junto com a colega. As
duas safram correndo como se estivessem dirigindo um
carro. As agdes listadas relacionam-se com a exploragdo
do bambolé, considerando as diversas possibilidades
que a materialidade do objeto permite. Na situagio em
que as alunas Karol e Alice entraram no bambolé, ele
passou a representar um carro. A¢des COmo essas em
que a dimensdo da fantasia rege a brincadeira, tudo
ocorre em um mundo de “faz-de-conta”, em que “[...]
o que é verdadeiro e o que é imaginario se confundem
estrategicamente para que a brincadeira valha mesmo a
pena” (SARMENTO, 2003, p. 62).

Instantes depois, Alice e Karol retornaram da ‘volta de
carro’, comunicando que ja haviam ‘decidido tudo’. Sandy
perguntou qual era a musica, e Alice respondeu que era
surpresa e, jJunto com a Karol, arrumou as colegas em
diferentes lugares em cima da calgada. As duas ficaram
na parte de baixo da calgada, posicionadas na frente
para que as colegas as imitassem e cantaram musicas da
moda (género pagode). Depois que terminaram, Sandy
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disse: “Vamos continuar o show? ” Todas concordaram
e seguiram ensaiando. As alunas Erica, Bruna e Cintia,
aproximaram-se e entraram na brincadeira. Mas as
meninas decidiram que Cintia ndo poderia brincar, e
comegaram a cantar. Cintia continuou no mesmo lugar
e fol se aproximando novamente, quando as meninas
perceberam gritaram em coro: “Sai daqui, ndo é pra tu
brincar! ”

A descrigdo anterior demonstra que as negociagdes
continuaram, sendo que algumas criangas ingressaram
na brincadeira e uma menina néo foi aceita no grupo. De
acordo com Borba (2005, p. 219):

Quando brincam em grupo, as criangas estdo constantemente negociando

para alcangar compreensdo partilhada de significados. Os problemas que

surgem nas interagdes entre elas geram argumentagdes, alternativas de
acdes, partilha de objetos, papéis e espaco fisico, atitudes de cooperagdo com
vistas a resolver os contflitos e a seguir o fluxo das interagdes.

A seguir algumas imagens do foi descrito na
situagio anterior:

Quando terminaram a apresentagdo, as meninas
voltaram a discutir sobre qual seria a préxima miusica
a ser cantada. Enquanto discutiam, perguntei sobre
algumas miusicas que havia observado em aula. A Karol
perguntou se era a do cemitério; respondi que sim e as
meninas gritaram “eba, eh, eh, eh, eh”, se abragaram e
formaram pares para cantar. Alice e Karol deram-se as
mios e Alice perguntou: “a gente tem nova, quer ver?
” Comegam a cantar uma em frente a outra a musica:
“Soco, soco/ Lady Gaga...”, descrita anteriormente.
As duas meninas cantaram fazendo gestos, enquanto
as demais que estavam observando disseram que ndo
era assim, que era diferente da que elas conheciam e
comecam a discutir para ver quem brincaria junto.
Alice e Rarol comegaram a cantar a seguinte musica
coreografada: “Fui a praia/Tomar um banho/Passou
um garotinho/Do meu tamanho/Pisquei o olho/E
ele nem ligou/tirei o mai6/ele desmaiou/Contei pra
mamde, ela nem ligou/Contei pro papai, ele nem
ligou/Contei pra vové, ela vomitou/Contei pro vovo
e o chinelo rolou”.

Bruna e Sandy aproximaram-se e Sandy falou:
“Agora é a nossa vez”, entdo Bruna posicionou-se na
frente de Karol e as duas comegam a cantar outra
musica. Apés o término dessa, Alice, que observava as
colegas cantar e dangar, anunciou que estava com sede
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e perguntou: “Quem quer ir tomar 4gua comigo? ”, e as
meninas disseram “eu, eu, eu”, e sairam correndo atris
da colega.

A letra da musica apresenta questdes de género,
de sexualidade, dos diversos papeis que sdo ocupados
pelas pessoas na sociedade e das diferentes atribuigdes
que elas tém. A menina que pretende chamar a atengio
do menino com um piscar de olhos e, ao perceber
que ndo teve sucesso, parte para algo que suscitaria
uma reagio desejada, ou seja, tirar a roupa. O menino
que desmaia com a situagdo, um pai e uma méie que
ndo ligam para o fato e avés que finalmente reagem
de forma repreensiva, um com vOmito e outro com
chinelada.

Assim como a brincadeira comega, motivada por
diferentes situagdes, termina abruptamente ou muda
de foco. No caso relatado, o desfecho d4-se com uma
pergunta: “Quem quer ir tomar dgua comigo”.

Considerando essas diferentes manifesta¢des
das criangas nos momentos de brincadeiras, Sarmento
(2003, p. 63) ressalta que:

A crianga constrdi fluxos interactivos numa cadeia potencialmente infinita,

onde se estabelecem os rituais, se pratica a cantilena (Corsaro, 1997, p. 128),

se enraizam as lengalengas, os refroes, as palavras repetidas dos cédigos e das

senhas, os vocdbulos abracaddbricos das solugdes mégicas.

Tais rituais realizados pelas criangas em diferentes
contextos vio fortificando os lacos entre elas. Fazer
algo junto, reconhecer o que o outro diz, significar
gestos e expressoes, propicia que sentimentos de
cumplicidade, de pertencimento e de identidade sejam
estabelecidos.

Tendo em vista a organizagdo das criangas entre si,
entendo que as escolhas em relagido a quem brinca com
quem, quem imita quem, quem ‘manda’ na brincadeira,
mostram que as criangas organizam-se em torno de
algum objetivo, de alguma brincadeira, e unem-se para
preservar esse momento.

E importante que os professores estejam atentos as
brincadeiras das criangas, uma vez que esses momentos
revelam aspectos importantes da cultura da infancia.
Além disso, observar o contetido das conversas, das
musicas e versos recitados permite adentrar na cultura
local e perceber o quanto o mundo adulto e o mundo
infantil se entrecruzam e sdo ressignificados a cada
momento.

Niteréi: UFFE, 2005. Tese (Doutorado em Educagdo), Programa de pés-graduagio em Educagado, Universidade Federal Fluminense, 2005.

SARMENTO, Manuel Jacinto. Imaginério e culturas da infincia. Cadernos de Educagio, Pelotas, ano 12, n.21, p.51-70, jul/dez. 2003.
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Este relato de experiéncia é resultado de uma
prética nas aulas de Filosofia para turmas do ensino
médio na Escola Estadual Monteiro Lobato, localizada
no bairro de Xerém, municipio de Duque de Caxias
- RJ. E uma escola periférica, na qual discentes
presenciam diferentes formas de violéncias: desde
simbdlicas, verbais e até fisicas, seja pela cor da pele,
classe, identidade de género, orientagdo sexual, entre
outras. Sensiveis foram as violéncias que decorrem
da compreensdo do género como algo naturalmente
biolégico, os quais determinam lugares socialmente
demarcados e justificados para as mulheres e homens,
e a interseccionalidade entre classe, raga/etnia e
género. Préticas, discursos e discussdes ocorridas
durante as aulas apresentavam posturas intolerantes,
preconceituosas e até mesmo discriminatérias, tanto
nas discussdes de género como nas de estética, esta
quase sempre compreendida como branca, magra e
heterossexual.

A atribui¢do das diferengas a natureza negligencia
o processo de socializa¢do e seus modelos decididos
previamente, cujos aparatos ideolégicos se encarregam
de informar e fiscalizar, conforme Carrara (2010, p.17.
v.2). Dessa forma, compreende-se o conceito género
como uma construgdo social que distingue a dimensao
biolégica da dimensdo social, visto que as questdes
biol6gicas devem sempre ser problematizadas (SILVA,
2014), pois mulher e homem sdo “produtos da
realidade social e ndo decorréncia da anatomia de seus
corpos” (CARRARA, 2009, p.42). Assim, “As relagdes
entre mulheres e homens e os significados simbélicos
associados as categorias ‘mulher’ e ‘homem’ sdo
socialmente construidos e ndo podem ser considerados
naturais, fixos ou predeterminados (MOORE, 1997,
p.8) Passeamos pelasrepresentagdes que cada um trazia,
como gosto-beleza e “formas” corretas de se viver o

e

“género” — entendido como modos de ser homem e ser
mulher. Visitamos os conceitos de cultura, de forma
bem ampla, pensados como o meio em que o sujeito é
ao mesmo tempo “formado” e é formador. Pensamos
como, nessa mesma ideia de cultura, sdo construidos
os modos de ser homem e ser mulher, os padroes de
beleza, os discursos das esséncias e naturalizagdo como
seus mecanismos de manutencao.

Foi entdo que introduzimos os desenhos animados
para, a partir deles, neles e com eles, repensar as
(des) construgdes sobre género, pois “a construgdo do
género também se faz por meio de sua desconstrugio”
(LAURETIS apud. LOURO, 2014, p. 39) e padrdes de
beleza. Nesse caminho que a proposta ganhou corpo
para repensar as correlagdes de forga e as associagoes
que sdo sugeridas explicitamente entre género e beleza
pela midia, através de determinados desenhos infantis
que reforgam as opinides do senso comum: de que ha
uma normalidade simétrica entre ser heterossexual,
branco e magro, o “normal” ou a “norma”.

Ao fazermos a analise de alguns desenhos (a saber:
Scooby Doo, He-Man e She-Ra, Famfilia Jackson,
Capitdo Planeta, Trés Espids Demais, Cavaleiros do
Zodfaco, Mulan , Caverna do Dragio, entre outros,
pois o desafio era que elas e eles trouxessem os que
gostavam de assistir, enquanto eu levaria os que assisti
e ainda assistia) e como eles apresentam e representam
tanto a mulher-feminina e o homem-masculino (RAEL,
2013). Fol possivel se debrugar em conceitos tais como
heteronormatividade, machismo, sexismo, feminismo,
diferenga, identidade, cotas, cidadania,
direitos humanos, entre outros mais, que apareceram
em alguns comentdrios — os quais, sutilmente, nos
permite repensar a prética docente.

Algumas falas foram marcantes, pois ao discutir a
representacdo da mulher em Mulan, um dos alunos

racismo,
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indagou que mesmo ela sendo uma herofna, necessitou
de um homem, o Imperador, para validar os seus
feitos. Outra aluna, muito espontaneamente, solta,
ap6s apresentar o video produzido como sugestdo de
avalia¢do: “nunca tinha pensado assim, achava que era
natural a mulher cuidar da casa”.

Os desenhos nos permitiram pensar a representagio
da estética negra que, quando ndo esté ausente, faz-se
presente em um nitido processo de branqueamento,
a qual é perceptivel pelos tragos, sendo o cabelo um
exemplo. Uma fala marcante foi de uma aluna, em uma
das intimeras discussdes, afirmar que ndo era negra,
pois seu cabelo ndo era “ruim” (crespo), embora sua
pele fosse “escura”. As representagdes povoam o0s
imaginarios de uma boa parte das/dos discentes que
ndo querem ser identificados como negros, pois pensa
ser o negro aquilo que dele foi feito pela sociedade e
pelos meios de comunicagdo, assim como retratado
pelo video “Pele Negra, Méascara Branca”.

A predominancia da cor clara, dos cabelos lisos e
tragos finos associados a pessoa branca, enquanto
o negro ¢ associado e caricaturado como mau e
feio, o servigal ou o meliante, é uma constante nos
desenhos animados. Seus lugares sdo sempre aqueles
da chacota, os quais, na maior parte das vezes, s6 se
prestam para manter, no jogo politico, os estere6tipos
e alimentar os preconceitos. A relagdo de poder entre
aqueles que produzem estas representagdes e aqueles
que sdo representados retrata a posi¢do que o negro
ainda ocupa na sociedade — de modo geral, relagdo
esta estrutural e politicamente institucionalizada.
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Corroborada por praticas adocicadas como parecem
ser as praticas do humor, as quais ndo se questionam a
manutengio da discriminagio racial, como também de
género entre outras, e a promogdo de preconceitos por
meio das “piadas e brincadeiras” que se supdem neutras
e ingénuas, tal como ¢ discutido no documentario de
Pedro Arantes: “O Riso dos Outros”. Estas praticas
sdo apenas alguns dos degraus das estruturas de
conservagdo que camuflam e reforcam posturas e
préaticas preconceituosas e discriminatérias.

A representacdo mididtica “quase sempre” propaga
e mantém os estereétipos de beleza e os modos de
ser mulher e ser homem, reforcando uma espécie
de discurso unico que sustenta a orientagdo sexual
heterossexual como “Gnica, natural e normal”, e a
beleza branca como a “padriao” (LOURO, 2013).

A ideia foi de repensar o ponto de vista sobre o
género e os padroes de beleza, possibilitando nio
s6 ampliar o entendimento do assunto, mas também
desenvolver agdes que favoregam a construcido de
ambiente acolhedor das diferengas, no qual elas sdo
entendidas como caminho seguro para equidade. A
diferenca pela diferenca, a diferenc¢a na multiplicidade
(GALLO, 2014).

O objetivo foi refletir sobre a (des) construgdo de
género e beleza impostos pela sociedade, utilizando-
se dos desenhos animados e conhecendo os seus
mecanismos de propagagdo e persuasdo. Com o
proposito de pensar como a partir de seus discursos e
préticas, as alunas e os alunos assumiam, rechagavam
ou ressignificam estes modelos estereotipados de
género e beleza.
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Observando os espagos da cidade, notamos o
quanto os automoveis tém dominado o cenario e,
mesmo a legislagdo sempre garantindo a preferéncia
ao pedestre, sabemos que na maioria das vezes ela
nio é respeitada. Isso também se reflete na ampliagio
do numero de estacionamentos, tanto privados
quanto publicos, calgadas estreitas e na rapidez do
semaforo para pedestres. Desde a mais tenra idade,
¢é fomentado o desejo de consumo pelos automéveis
através dos estimulos publicitarios. Entretanto,
aquele que deveria ser um meio para facilitar a vida
das pessoas, tem se tornado um complicador. Fécil
perceber o caos no transito das grandes cidades ou,
ainda, a irresponsabilidade de alguns que assumem
sua dire¢do, o que contribui cada vez mais para que
as pessoas se recluam em suas residéncias e deixem
de ocupar os espagos urbanos, principalmente quando
se tem criangas, devido a falta de seguranga. A
preferéncia pelo automével tornou a rua, antes também
espago para brincadeiras, num ambiente perigoso,
hostil, inapropriado a infincia, prejudicando assim a
apropriagdo do espago publico e da cidade como espago
para multiplas relagdes e convivéncia na diversidade
de maneira harmoniosa. J4 nio vemos muitas criangas
circulando pelos espagos urbanos, conhecendo-os
e explorando-os; ademais, sdo poucos 0s espagos
pensados para elas, e isso pode ser observado na
reducdo do nimero de pragas e areas verdes, além da
deterioragio daqueles j4 existentes, indicando que os
tempos mudaram e junto dele, a configuragdo urbana.
Segundo Tonucci (2014, p. 6), “uma cidade sem
criangas que andem sozinhas pelas ruas, nas calgadas,
nas pragas, é uma cidade pior, mais feia, mais insalubre,
mais insegura” formando criangas que ndo brincam, e
criangas que ndo brincam, ndo crescem bem, segundo
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ele préprio. O entorno do Centro de Educagio Infantil
(CEI), em que desenvolvemos nossas atividades,
também nio estd imune a estas transformacdes. Os
arredores de nossa escola niao condizem com o de uma
area escolar, ndo ha qualquer sinalizagdo indicando tal
espaco, lombadas ou faixas de pedestre. Percebemos
criangas e familias arriscando-se pelas ruas, dividindo-
as com os carros que passam, na maioria das vezes,
sem respeito ou conhecimento da escola. Falta de
informacao, sinalizagdo ou de respeito? O que falta
para que o espaco escolar e o espago das criangas
e familias sejam respeitados e enxergados com sua
devida importancia? Acreditamos que se os centros
urbanos apresentassem as condi¢des adequadas para
o deslocamento das criangas, propiciando diferentes
graus de autonomia, “a intera¢do entre pessoas
desconhecidas e a copresenca urbana poderiam ser
percebidas e vividas de forma distinta daquela que
atualmente experimentamos” (LANSKY, 2014, p.
11). Assim como Nascimento (2009), percebemos a
invisibilidade das criangas nos espagos urbanos, dado
que a cidade é pensada por e para adultos. As vozes
infantis ndo sdo ouvidas, suas reais necessidades nio
sdo alcangadas; sendo assim, elas acabam excluidas
do cenario urbano. O que lhes resta sdo os espagos
construidos para elas tais como, plays dos prédios,
quintais, escolas e saldes de festas ou playgrounds de
shoppings. Pensando nestes apontamentos, resolvemos
conversar com as criangas a respeito do entorno do
CEI, para descobrir suas percep¢des sobre o mesmo
e sobre um campinho de futebol que fica bem ao lado
do prédio da Unidade Escolar - j4 que acreditamos
que nossas criangas tém o direito de transitar pelos
espacos publicos, conhecer o bairro onde estudam e
vivem, utilizar os ambientes comunitarios, divertirem-
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se e se relacionarem com espagos e pessoas para além
dos universos familiar e escolar, pensando em novas
formas de olhar e se apropriar do espago urbano. A
partir dessas conversas iniciais, decidimos juntos que
irfamos passar uma tarde no campinho, brincando e
conhecendo o espago. No dia combinado, quatro turmas
de criancgas entre trés e seis anos foram ao local, com
bolas, cordas, bonecas, carrinhos e outros brinquedos,
além de uma imensa vontade de brincar. Todavia,
ndo conseguimos permanecer por muito tempo no
espago, devido a falta de estrutura. Retornando a
escola, avaliamos nossa tarde e, dentre vérios aspectos
apontados, as criangas levantaram os seguintes: falta
de dgua para beber; auséncia de sombra; grades e
alambrados deteriorados; traves quebradas. Além do
proéprio campinho, conversamos também sobre o acesso
ao mesmo, que se faz por uma rua nio pavimentada,
sendo que as criancas destacaram a irregularidade do
terreno, a quantidade de lixo jogado onde deveria ser
a calgada, obrigando-as a transitar pela rua, bem como
mato alto e auséncia de sinalizagdo, sendo que elas
sugeriram a instalacdo de seméforos para organizar
o transito. Assim, ao ouvirmos as consideracdes e
sugestdes das criangas e levarmos em conta seus
desejos e necessidades, as incluimos como usudrias do
espago publico, bem como iniciamos o desenvolvimento
das nogdes de cidadania e responsabilidade social.
Diante de tudo isso, como na escola temos o habito de
escrever cartas para nos comunicarmos, ficou decidido
que encaminharfamos nossos pedidos através de uma
carta a Prefeitura Municipal de Campinas. E o fizemos,
com nossas criticas e sugestdes. As cartas das turmas
foram protocoladas junto a Prefeitura. Sem obtermos
resposta, como tinhamos um passeio agendado ao
Museu, localizado ao lado do prédio da Prefeitura,
conseguimos o agendamento de uma conversa com
o vice-prefeito da cidade. As criangas estavam muito
ansiosas pela conversa e cheias de vontade de solicitar
as melhorias. O vice-prefeito nos atendeu com muita
atencgdo, ouviu todas as solicitagdes das criangas, desde
o cercamento do campinho para ndo ocorrer nenhum

Referéncias

acidente até a colocagdo de asfalto na rua que vai
da escola até ele. E ainda questionaram o porqué da
prefeitura ndo ter respondido as cartas enviadas. Para
nossa surpresa, alguns meses depois, foram plantadas
arvores ao redor da escola e no espaco do campinho.
Pouco tempo depois, vieram funcionarios de outro
departamento para pintarem as ruas do entorno,
adequando a sinalizagdo e indicando o espago escolar. As
criangas ficaram muito felizes por terem seus pedidos
atendidos, mas ainda aguardam outras melhorias
solicitadas e, para isso, mais uma carta fol escrita
para ser encaminhada. Entendemos que a cidade para
além de ser um lugar de lazer, brincadeiras, é também
um espago de encontros, de relagdes, de socializagdo.
Dessa maneira, como destaca Moacir Gadotti (2006,
p. 188), a escola educa para a diversidade da cidade
e “precisa estar aberta para a diversidade cultural,
étnica e de género, e as diferentes opgdes sexuais. As
diferengas exigem uma nova escola”. Tonucci (2005, p.
21) constata aquilo que apresentamos no inicio deste
relato: que nas ultimas décadas, as cidades tém sido
modificadas com base no trabalho dos adultos, e sugere
um possivel encaminhamento para essa situagdo:
devolver a qualidade de vida das cidades a partir de um
novo projeto que considerasse como eixo condutor o
“Jjogo das criangas”, ou seja, que privilegiasse o direito
e dever das criangas de brincar. Consideramos que
a formacgdo de cidaddos criticos e conscientes de seu
papel na sociedade perpassa a institui¢do de Educacdo
Infantil, na medida em que as criangas tem voz e sdo
ouvidas, tanto no ambiente escolar quanto fora dele.
Percebemos, com o passar do tempo, que as criangas
passaram a ter um olhar mais atento para o entorno
da Unidade, nos questionando sobre a realizagdo das
mudangas solicitadas, outras que ainda poderiam ser
teitas, bem como fazendo referéncia a responsabilidade
do poder ptiblico nesta tarefa. Dessa forma, entendemos
que cabe a escola, em parceria com as familias e o poder
publico, garantir que nos espagos urbanos as criangas
tornem-se visiveis, que suas vozes sejam ouvidas e que
sua liberdade seja garantida — assim como é para os
adultos.
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ESPACOS EDUCATIVOS ||

FABIO ORTIZ GOULART | JOSE ENDREW VIEIRA MAIO

AS DIVERSIDADES NA SERIE ANIMADA
‘STEVEN UNIVERSO DO CARTOON NETWORK

Fabio Ortiz Goulart -Graduando do curso de Letras — Portugués da Universidade Federal do Rio Grande, FURG
José Endrew Vieira Maio - Graduando do curso de Fisica - Licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande, FURG

Sabendo-se que os desenhos infantis e as diferentes
midias as quais as criangas sdo expostas hoje sdo pegas
fundamentais para o desenvolvimento do convivio
social, das atitudes e também das diferentes formas de
discurso praticadas pelas criangas, hd cada vez mais
a necessidade de explorar o mundo das diferengas e
sexualidades no universo dos desenhos animados —
coisa que o canal televisivo infantil Cartoon Network
faz com total dominio, em muitas vezes com sutileza,
e em outras com mais clareza. Assim a emissora
infantil tornou-se a pioneira nos assuntos referentes
as diversidades no espago dos desenhos animados.

Partindo de diversas animagdes que exploram as
diferencgas presentes em nossa sociedade, tais como “As
Meninas Superpoderosas”, com personagens como o
Ele — um demdnio afeminado —, a Docinho, uma das
protagonistas da série que possui caracterfsticas e
atitudes ditas masculinas, e o préprio pai das meninas
superpoderosas, o Professor Utbnio, que é um pai
solteiro que cria trés filhas adotadas. Entre outros
programas, hd de ressaltar “Hora de Aventura”,
onde duas das personagens coadjuvantes, ambas
identificadas do sexo feminino — a Princesa Jujuba
do Reino Doce e a Rainha dos Vampiros, Marceline
— tiveram um relacionamento homoatetivo (embora
isso tenha ficado subentendido durante o desenrolar
da série), entendemos que essas animagoes se fazem
imprescindiveis para o desenvolvimento das criangas
em fase escolar e pré-escolar.

Concordando com a ideia de que os desenhos
animados, assim como os contos de fadas, sdo
importantes para o desenvolvimento infantil
(MAGNANELLI, 2005), a série “Steven Universo”,
que foi a primeira série do estadio produzida por
uma mulher e que serd discutida ao longo deste
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artigo, apresenta diversas formas sobre como a nossa
sociedade é apresentada para as criangas, quebrando
desde estereétipos de géneros e familias, até padroes
de beleza estipulados pelo meio social.

DIVERSIDADES DE GENERO

A série como um todo aborda diferentes tematicas,
desde relacionamentos homoatetivos, como também a
diversidade de género e racial. Entre suas personagens
fixas encontram-se: Steven Universo, o protagonista
da série; As Crystal Gems Pérola, Garnet e Ametista,
que sdo as “tias” de Steven e fazem parte de uma raca
alienigena conhecida como Gems (Gemas em tradugéo
livre); Connie, humana e a melhor amiga de Steven; e
Greg, o genitor de Steven.

As Crystal Gems, como demonstrado em alguns
episddios, sdo transgéneros, e identificam-se com o sexo
feminino; ja Steven, mesmo fazendo parte das Crystal
Gems, identifica-se como do género masculino, porém
as vezes refere-se a si mesmo no feminino. Dentre as
habilidades paranormais das Gems, a mais notével é
de fundir-se entre si através de dangas. O personagem
principal em certo episédio fundiu-se com sua melhor
amiga, a humana Connie, transformando-se em uma
nova Gem, chamada Stevonnie — a jun¢io de Steven e
Connie — e que identificava-se com o género feminino.

Outra habilidade delas é a de transmutagio, ou
seja, a capacidade de transformar-se em qualquer
forma que quiserem, e isso comprova que as Gems ndo
possuem um género explicitamente definido, e sim
que fazem parte do grande grupo da transgeneridade,
sendo entendidas por muitos tis da série e militantes
da causa LGBTTI como género nido-bindrio, mas em
relagdo a isso ndo existe nada comprovado pelo canal
televisivo infantil ou pela prépria criadora.
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DIVERSIDADES SEXUAIS

A série nos mostra rela¢cdes homoafetivas, sendo
duas até o momento. Uma delas foi apresentada na
primeira temporada, e a outra apresentada na segunda
e atual temporada do programa. Nesta temdtica, o
Cartoon Network foi mais direto, deixando claramente
a presenca da homossexualidade em um de seus
desenhos.

O primeiro caso foi apresentado no tltimo episédio
da primeira temporada, que mostra a Crystal Gem
Garnet como sendo uma fusdo de outras duas Gems
— a Safira e Rubi, esta ultima possuindo atitudes
mais masculinizadas —, que claramente mostram um
grande nivel de afetividade entre as duas personagens.
Posteriormente, Garnet canta

uma cangido enquanto batalha contra uma Gem
maligna, onde hd partes em que a personagem diz:

V4 em frente, que teu soco é improvavel/Nio ta
vendo que o meu lance é estivel?/O seu 6dio é porque
eu sei ficar na minha/T4 zangada porque ta sozinha
[..J/Sou feita de amo-o-o-or [...]/Isso somos nés/
Isso é quem eu sou [...] (UNIVERSO, 2015).

Essa can¢do torna muito mais clara a relacio entre
Safira e Rubi. J4 o segundo caso foi apresentado de
forma mais secundéria, tendo este segundo casal
uma pequena apari¢do e com apenas algumas frases,
mas mesmo assim é de grande valia este tipo de
representatividade.

DIVERSIDADES RACIAIS

Além do que ja fora mencionado nas segdes
anteriores, a série também apresenta diferengas raciais
entre as personagens, como por exemplo o tom de
pele da personagem Garnet, que é negra, e a amiga de
Steven, Connie, que também é negra. Outra questao ¢
o tom de pele de Ametista, que é roxo, que obviamente
¢ assim por causa de seu nome o do que ele representa .

Os pais de Steven sdo de ragas diferentes, sendo a
maie, Ruby Quartz, uma Crystal Gem, e o pai Greg,
um humano — o que faz de Steven uma espécie de
mesti¢o, mas essas questdes de diferengas raciais ndo
sdo citadas durante a série.

Referéncias

CONSIDERACOES FINAIS

Para o fechamento do artigo trazemos a conclusdo
de Magalhdes e Ribeiro (2014, p. 26), em seu artigo
que trata de outra animagio como espago educativo —
no caso do artigo dessas autoras, o desenho escolhido
tfoi “Peppa Pig” —, no qual as autoras afirmam que
“Elencar e discutir alguns aspectos sobre a animagio
‘Peppa Pig’ nos possibilitou perceber o quanto analisar
esses artefatos culturais se mostra relevante para
a discussdo das masculinidades e feminilidades na
infancia.”

Neste trecho final de seu artigo e um pouco mais
adiante, as autoras afirmam que devemos prestar
atengdo aquilo que as criangas assistem e que sdo
de importancia para que, desde a mais tenra idade,
possamos desenvolver as identidades dos sujeitos a
quem esses programas sido designados.

Concluimos que, além das questdes levantadas
pela série, outros instrumentos dentro do préprio
programa deixam clara a mensagem que muitas vezes
pais e outras pessoas do convivio social das criangas
nio conseguem explicar a elas — como por exemplo,
a musica cantada pela personagem Garnet, que faz
com que, de uma forma ladica, as criangas entendam
as sexualidades. Além disso, outros elementos dentro
da série podem ser levados em consideragido neste
aspecto, como por exemplo, a prépria habilidade de
transmutacio e fusdo das Gems.

Ainda dentro dos contextos de Magnanelli (2005)
e Magalhdes e Ribeiro (2014), os desenhos animados
devem sim ser explorados de forma que possam
ilustrar diferentes realidades presentes no mundo que
circunda as criangas, pois ¢ através desses programas
e de outros espagos educativos que construimos as
identidades das mesmas, mesmo que indiretamente.
Propomos aos pedagogos e educadores da educagido
infantil que tenham olhos atentos ao que as criangas
assistem e que possam utilizar estes materiais para uso
em sala de aula, como forma de mostrar as criancas o
mundo diversificado em que vivemos.

MAGALHAES, J. C; RIBEIRO, P. R. C. (Re) pensando as representagdes de género nos episédios de Peppa Pig. Diversidade e Educagio. v.2., n.4, Rio Grande,

2014. p.24-26.
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CECI QUER UM BEBE

O livro “Ceci quer um bebé”, de Thierry Lenain, aborda o tema da
sexualidade, vista pelos olhos das criangas, Ceci e Max. Ceci decide ter
um bebé e pede ajuda para Max, seu amigo da escola. Verificam se a
porta estd bem fechada, deitam-se na cama e se abragam forte durante
trés minutos, supondo que assim o bebé serd concebido. Depois disto,
vdo para cozinha fazer um lanche.

No dia seguinte era festa de Carnaval na escola, e Max foi vestido
de guerreiro e Ceci com barriga de gravida; a professora ficou surpresa
com a escolha de fantasia de Ceci, mas a festa seguiu. No outro dia, Ceci
continuou com sua barriga de gravida, e ao chegar a escola a professora
turiosa, pensando no que poderia ter acontecido, lhes chama a atengéo.

Ceci por sua vez, comegou a ter desejos, pedindo chocolates aos
seus colegas que sempre ajudavam. No terceiro dia, Max e Ceci se
encontraram em uma praga, Ceci chegou trazendo um carrinho de
bebé e, para surpresa de Max, a barriga dela havia sumido e dentro do

carrinho havia um bebé. Ao ver o bebé, Max achou muito bacana e ficou feliz.

De repente, a mée de Ceci apareceu desesperada na praca e, ao encontrar Max e Ceci, indagou porque ela
havia levado seu irmdozinho para rua, sendo que ele era tao pequeno. Ceci ficou sem palavras, e sua méie brava
levou embora o carrinho com o bebé dentro. Max, ndo entendendo, pensou que realmente tivessem feito um
bebé. Ceci suspirou ao pensar como os meninos sio bobos, entdo abragou Max e disse que o amava mesmo

assim.

Esse livro ¢ um 6timo material pedagdgico para ser utilizado com turmas de séries iniciais, pois vai tratar das
diferengas de meninos e meninas do ponto de vista das préprias criangas. A histéria traz um tema que muitas
vezes é visto com estranhamento e dificuldade para professores/as abordarem em sala de aula, mas com humor
e sensibilidade vemos que é possivel.

JULIA GABRIELA AZEVEDO BECK

Graduanda do curso de Pedagogia Licenciatura - Bolsista de Iniciagdo Cientifica CNPq - Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola - GESE - Universidade

Federal do Rio Grande - FURG.
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MENINA BONITA DO LACO DE FITA

Ana Maria
Machado

M enina bo“ ita Ao ler o livro “Menina bonita do lago de fita” de Ana Maria Machado,
do Ia?o d e fit a percebemos um diferencial de tantas outras histérias, ou entdo do nosso
dia a dia: nesta histéria, o bonito e valorizado é ser negro.

O vizinho da menina do lago de fita, um coelho branco com orelhas
cor-de-rosa e olhos vermelhos, achava a menina a pessoa mais linda que
ele ja havia conhecido. Afinal ela tinha os olhos brilhantes que pareciam
duas azeitonas pretas, cabelos enroladinhos e bem negros, com um pele
escura e lustrosa, e usava lagos de fitas coloridas para enfeité-lo.

O coelho sempre que a enxergava pensava o quanto queria ter uma
tilha pretinha e linda como ela, até que decidiu perguntar para menina
o que ele poderia fazer para ficar pretinho igual a ela, ou entdo qual era
o segredo para ela ser tdo pretinha.

A menina nunca sabia o que responder, inventava diversas histérias,
como que havia caido em um lata de tinta preta quando era pequenina,
que havia tomado muito café ou entdo comido muitas ameixas. O coelho,

Claudius

na sua incansavel busca, tentou fazer tudo o que a menina lhe dizia, mas acabava nunca dando certo.

Cansada de tanto inventar histérias, a menina foi perguntar para a sua méae, que lhe contou que isso era arte
da av6 preta. O coelho entdo percebeu que toda sua familia era branquinha, e todos sempre se parecem com seus
tamiliares, mas como ele queria ter uma filha pretinha, teria que se casar com uma coelha preta — ndo foi muito
dificil de achar, e foram namorando, depois casaram e tiveram muitos filhos, de tudo que era gosto: branco,
cinza, pintado e, finalmente, uma coelha bem pretinha, que era afilhada da menina. A coelhinha negra sempre
encantava a todos onde passava, e o coelhinho branco ficou muito feliz, tornando-se ainda mais amigo da menina
do lago de fita.

Esse livro é um 6timo material pedagégico para ser utilizado em diferentes idades, de diferentes maneiras,
pois ele vem tratar com sensibilidade um assunto que muitas vezes é visto como dificil e preocupante, fazendo
com que torne-se acessivel a todos, principalmente por ter desenhos grandes e coloridos que chamam a atengdo
de qualquer crianga.

THAIS DALTOE

Graduanda do curso de Pedagogia Licenciatura - Bolsista de Iniciagao Cientifica CNPq — Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola - GESE —
Universidade Federal do Rio Grande - FURG
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A HISTORIA DE JULIA E SUA SOMBRA DE MENINO

a, s DR | s
A X - s o O livro produzido por Christian Bruel, Anne Galland e Anne
: = :%/ Bozellec, aborda questdes sobre producédo de género, trazendo a histéria
o de Julia, uma menina que “foge” um pouco dos padrdes. Jilia gosta de
: ler de patins; ndo gosta de se pentear, nem de tomar banho; nido é muito
gentil, mas quer muito ganhar um beijinho. Todos/as que vivem com

Jalia a questionam por ser tdo diferente, dizem o tempo todo que ela

parece um menino. Até o dia em que sua sombra passou a refletir a de
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um menino; porém, Julia ndo gostou do que viu, ela queria ser apenas

A HISTORIA DE JULIA elamesma.
E 87A SOMERA DE MENINO Ao ouvir tanto que parecia um menino, Juilia acabou por adotar tal

ﬂ identidade, mesmo néo querendo ser daquele jeito. Cheia de frustragoes,
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,@ ¢ ‘__4 ameninajanio se reconhece mais, pensa em se adaptar a forma que todos/
! e L . S, -,
_.',‘=r e 1?& as a veem, para que assim possam finalmente aceité-la. Entretanto, nio é

ki

r'.f.-'.f > ?‘Ji,a.- apenas ela que passa por esta situagdo desanimadora. Jilia encontra um

amigo, um menino com sombra de menina. Juntos, refletem de maneira
' V simples e pura de crianga, porém repleta de sabedoria, que apesar de
todas imposi¢oes feitas a eles/as, podem ser do jeito que sdo.

Abordando assuntos importantes, o livro “A histéria de Jilia e sua sombra de menino” traz uma reflexio
comovente e divertida sobre questdes sociais, como a sociedade bindria, que acaba por exigir das pessoas atitudes
que estejam de acordo com as construgdes feitas para o género que correspondem. Assim, é possivel pensar,
também, no sofrimento daqueles/as que nio se encaixam em tais regras.

GABRIELLE FARIAS PEDRA

Graduanda do curso de Pedagogia Licenciatura — Bolsista de Iniciagdo Cientifica CNPq - Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE - Universidade
Federal do Rio Grande - FURG.
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TRABALHOS PREMIADOS NA
III MOSTRA CULTURAL SOBRE DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO

ANOS INICIAIS — 4° E 5° ANO — 1° LUGAR
RICARDO ALVES PIVA | EEEF BARAO DO CERRO LARGO
PROFESSORA: DAIANA MELISSA FLORES BIBIANO PIRES
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ANOS INICIAS —4° E 5° ANO - 2° LUGAR

GABRIEL HENRIQUE DE OLIVEIRA MUCHE | EMEF ALTAMIR DE LACERDA
PROFESSORA: RENATA DE OLIVEIRA PIRES
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ANOS FINAIS - 6° A 9° ANO - 1° LUGAR
TIELLE NEVES MARQUES | EMEF FRANCA PINTO
PROFESSORA: ANDREA DE LA ROCHA PASCHOAL

ANOS FINAIS — 6° A 9° ANO - 2° LUGAR
MICHAEL RODRIGUES DOS SANTOS | EMEF MATE AMARGO
PROFESSORA: GIOVANI GOMES
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ENSINO MEDIO
ENSINO MEDIO - 1° LUGAR
EMANOEL ROMEU XIMENDES | EEEM SILVA GAMA
PROFESSORA: LISIANE SILVA DAS NEVES

ENSINO MEDIO
ENSINO MEDIO - 2° LUGAR | MARIANA BIARBOSA LISBOA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO RIO GRANDE DO SUL - CAMPUS R1O GRANDE
PROFESSORA: MARCIO JOSE RAMOS TORRES
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